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Este articulo presenta algunas précticas textuales desarrolladas en la universidad,
que formaron parte de una investigacién en el aula: El Texto Escrito en el Apren-
dizaje de la Metodologia de la investigacidn. Las practicas textuales se han con-
cebido como situaciones de lectura v produccidn de texto escrito, articuladas si-
multénea y funcionalmente a situaciones de argumentacién oral, de exposicion, da
produccidn escrita individual v colectiva, de evaluacion, de reflexion. de sintesis v
de negociacion y socializacidn de ideas. Es decir, gue involucran el uso, concepcidn
y valoracidn del texto escrito en su lectura y produccion para restructurar el pen-
samiento y establecer una relacidn de placer con el conacimiento, (Dimensidn epis-
témica del Sujeto Completamente Alfabetizado: SCAIL vy no solo para comuni-
car/comunicarse e informar/infarmarse. Las practicas textuales implementadas
han sido desarrolladas bajo la modalidad de talleres v forman parte de una didac-

tica que retoma como fuente de sentido el Constructivismo.

Las actividades de elaboracion y el
trabajo con textos argumentativos en la
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Este texto es un producto de la investigacién
El Texto escrito en el Aprendizaje de la Metodo-
logia de la Investigacién. Busca ofrecer a sus lec-
tores elementos para que ellos mismos creen di-
décticas, orientadas por pedagogias que asumen
a el(la) estudiante como sujeto, fuente de ac-
ciones, y a el objeto (fisico, y en esencia, simbo-
lico) como lugar en el que el sujeto ejerce la
accién (Cano, 1997). En esta medida, lo que pre-
senftaré a continuacién constituye un ejemplo,
una ilustracién, de précticas textuales que se
pueden realizar en el aula para que los estu-
diantes construyan la dimensién epistémica del
Sujeto Completamente Alfabetizado (Wells,
1989; Becerra,1998) . En otras palabras, para que
el texto escrito en su lectura y produccién sea
usado, concebido y valorado conscientemente
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por el Sujeto como un medio para reestrucurar
el pensamiento y para establecer una relacién
de placer con el conocimiento, y no s6lo como
una forma de comunicacién y/o informacién.

Estas practicas textuales fueron validadas y
valoradas, en la investigacion mencionada, por
el grupo de estudiantes y la maestra que parti-
ciparon en la misma (Becerra, 1998).

En primera instancia, explicito qué he en-
tendido como practicas textuales; en segundo
lugar, planteo los principios orientadores de las
mismas, es decir, qué premisas tedricas consti-
tuyen sus fuentes de sentido. Por dltimo, pre-
sento, a manera de ejemplo, algunas de las prac-
ticas textuales desarrolladas en el curso que cons-
tituy una investigacién en el aula universitaria,
durante los afios 1996-1997,
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Las préacticas textuales no son “situaciones” de
lectura y produccién de texto escrito aisladas, si-
no articuladas funcional y simultdneamente a si-
tuaciones de argumentacion oral, de exposicion,
de produccién escrita individual y colectiva, de
evaluacién, de reflexion, de sintesis y de negocia-
cién y socializacion de ideas; en pocas palabras,
de creacion de cultura. Estas, por lo tanto, impli-
can el uso, la concepcién y la valoracién cons-
ciente del texto escrito, en su lectura y produccién,
para informarse/informar, comunicarse con otros
0 consigo mismo, y sobre todo, para trasformar-
se y trasformar.

Las premisas teGricas generales que las han
orientado, y que retoman el constructivismo, las
podemos resumir como sigue:

+ El sujeto es el centro organizador de la expe-
riencia. En este sentido el aprendizaje implica
una interaccién entre éste, el objeto y los otros
asumidos como sujetos. Los otros , que pueden
ser los autores de texto escrito, en el caso de la
lectura, o el mismo autor en el caso de la pro-
duccién (funcion de reificacién)!, constituyen
para el que aprende puntos de vista que se coor-
dinan con el propio, para construir-reconstruir
conocimiento.

+ Hablar de coordinacién de puntos de vista
supone reconocer al sujeto como portador
de un punto de vista personal. Este punto de
vista personal serian las concepciones? que
se tienen sobre determinado objeto de co-
nocimiento (del que “hablan” los textos es-
critos, del texto escrito como objeto de co-
nocimiento y del sujeto mismo como abje-
to de conocimiento).

+ Bl objetivo de la educacién es la construccién
de sujetos auténomos. Desde esta perspecti-
va, un sujeto auténomo es aquél que piensa y
actua criticamente, por si mismo, tomando en
cuenta diversos puntos de vista en el terreno mo-
ral, social e intelectual (Kamii, 1982). El ser au-
ténomo coincide con el ser completamente
alfabetizado ya que, desde este punto de vis-
ta, el comportamiento letrado se considera a la
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vez, como un modo de empleo del lenguaje y co-
mo un modo de pensamiento y las actividades
a fomentar son la creatividad, la exploracidn
v la evaluacion critica (Wells, 1987).

+ El texto escrito, en su lectura y especialmente
en su produccion, es un medio para reestruc-
turar el pensamiento y no sélo un medio pa-
ra informarse o informar y de comunicacién.
Esta es la dimensién epistémica del SCA (su-
jeto Completamente Alfabetizado).

+ La construccién de conocimiento implica rup-

turas epistemoldgicas con las explicaciones

dadas por el sentido comtin y, en segundo lu-
gar, la trasformaci6n de la creencia segin la
cual el conocimiento es resultado de simples
construcciones semidticas, es decir, creer que
la palabra designa y al mismo tiempo explica,
como ha sefialado Piaget. La participacién en
procesos dialécticos de composicién de texto
escrito conlleva, como sefiala Wells, (1997, op.
cit.) reconocer los beneficios intelectuales po-
tenciales de los mismos, y ademads, como lo
afirma Becerra,(1998, op. cit.), la diferencia-
cién con las ideas, nacidas del sentido comtin,

y el verbalismo.

El(la) estudiante asumiéndose y siendo asu-

mido(a) por los otros como sujeto, constru-

ye para si mismo(a) y para los demés una re-
lacién de placer con el conocimiento.

Las premisas anteriores implican a su vez for-

mas concretas de organizacién y participacién de

los(las) estudiantes y el(la) maestro(a), en la pla-
neacion, desarrollo y evaluacidn de las practicas
textuales. Por lo tanto, a continuacion las mencio-
naré, explicitando el principio orientador relevan-
te, sin olvidar que éste implica los otros. Estas son:
« El objetivo de la educacion es, como deciamos, ge-
nerar la autoconstruccién de sujetos Auténomos:
implica el trabajo en equipo para generar la co-
operacién, el trabajo por un objetivo comuin,
la coordinacion de puntos de vista, el respeto

y la tolerancia, en los participantes.
« La construccidn de la dimension epistémica del
SCA: implica usar el texto escrito en su lectu-

1 Para Teberosky, (1991) es el fenémeno segun el cual la materializacion del mensaje produce el efecto de distanciamiento,
de extrafiamiento, los productores ya no se reconocen en sus mensajes.

2 |lamados también error constructivo, reprasentaciones personales, idess intuitivas, concepciones personales (Cafial,

1890, Giordan y De Vecchi,1985).



ray produccién, de manera individual o co-
lectiva, para trasformar las concepciones per-
sonales de los participantes sobre los objetas
de conocimiento(de naturaleza simbélica) de
los que “habla” el texto escrito, el texto escrito
como objeto de conocimiento, la lectura y la
produccién de texto escrito como objetos de
conocimiento y el sujeto mismo como objeto
de conocimiento. También se usa ¢l texto es-
crito en su lectura y produccién para comuni-
carse, informar e informarse, desarrollando si-
multdneamente la capacidad de hablar yla ca-
pacidad de escucha.

* El trabajo en el aula se planea, desarrolla y eva-
ltia teniendo en cuenta las concepciones perso-
nales de los participantes: implica conocer cua-
les son las concepciones de los estudiantes so-
bre qué es aprender, sobre c6mo aprender, pa-
ra qué aprender, y c6mo se da uno cuenta que
ha aprendido algo (la evaluacion del apren-
dizaje). A partir del conocimiento de estas
concepciones, se definen y organizan las acti-
vidades, especialmente planteando cémo se
quiere trabajar. Aqui el cambio es producido
en funcion del aprendizaje “in vivo” por quie-
nes han participado en la investigacién” (De
Bruyney Herman, 1974). Por otro lado, la asis-
tencia y participacién en las mismas es vo-
luntaria, y se da por la conviccién de que la
socializacién y negociacién de ideas es im-
portante para los sujetos, pues es una mane-
ra de crear cultura.

» Las formas de evaluacién del curso se definen
conjuntamente y los productos escritos eva-
luados por el(la) maestro(a), pueden ser tras-
formados por sus autores a partir de las si-
tuaciones de argumentacién oral.

* La evaluacion del aprendizaje es un momento
de aprendizaje: implica un proceso de autoe-
valuacién por parte de cada participante y un
proceso de evaluacién por el otro, el(la) ma-
estro(a) haciendo de los productos escritos
posibilidades de reflexion (los textos de los es-
tudiantes son leidos y devueltos con anota-

LAS ACTIVIDADES DE ELABORACION Y EL TRABAJD CON TEXTOS AAGUMENTATIVOS

evaluacién se convierte en una situacién de
argumentacién oral o escrita.

Las concepciones personales y la produccidn de
textos argumentativos contribuyen a la cons-
truccidn de la dimension epistémica del SCA en
los participantes: implica una explicitacion, en
todo momento, de las concepciones persona-
les de los participantes sobre los objetos de co-
nocimiento de los que “hablan” los textos. Por
otro lado, implica la lectura de los textos es-
critos para confrontar las concepciones per-
sonales con el punto de vista de los autores.
Esta lectura lleva consigo, a su vez, la sintesis,
la evaluacion y el andlisis de las ideas. Ademas,
se da relevancia a la produccién de texto es-
crito argumentativo para la trasformacién de
sus autores y/o para apoyar las exposiciones
y situaciones de argumentacién orales. Algu-
nos de los textos que se leen constituyen di-
ferentes puntos de vista sobre un mismo té-
pico y los textos escritos que se producen no
son copias de los textos de otros; sino que re-
flejan construcciones colectivas o individua-
les de “palabra propia”. Se leen glosarios de
términos para “abrir los textos”3.

La construccidn de una relacion de placer con el
conocimiento: implica que toda actividad tie-
ne como referencia al estudiante, en el senti-
do de que se asume como sujeto que se repre-
senta el mundo y en tanto tal crea cultura, re-
presentdndose el lenguaje escrito# como una for-
ma de “ser” y de “estar” en el tmundo, que articula
la cultura y la subjetividad’”. (Becerra, 1998, op.
cit). Asi, no sélo se valora lo que el(la) estu-
diante piensa o le interesa, sino se valora la ex-
periencia de aprendizaje y la percepcién sub-
jetiva del mismo. Por lo tanto, el(la) estudian-
te al finalizar el curso manifiesta por escrito su
percepcion del cambio contestando a algunas
preguntas que hace el(la) maestro(a). Ademds
se valoran [as producciones escritas u orales
de los estudiantes, haciendo de los errores al-
g0 necesario y positivo.

Las précticas textuales se estructuran en ta-
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ciones que buscan generar la reflexién). La  lleres que abarcan varias sesiones de trabajo fue-

3 Aquellos que permiten la participacién activa de! lector en la construccién de su sentido. Becerra (19393), Eco (1981).

4 Tolchinsky, [1991) sefiala que la escritura es el sistema de notacion y el lenguaje escrito el uso dal texto escrito con sus
realizaciones concretas.



ra y dentro del aula. Los talleres son espacios que
permiten a el estudiante cada vez que hace algo
establecer una circularidad entre la accion y la ex-
periencia en un esfuerzo consciente de ser-hacer-
conocer (en el sentido planteado por Cano, 1997,
op. cit). Cada uno de ellos tiene objetivos especi-
ficos, articulados a los objetivos de la investiga-
cidn, actividades que hay que desarrollar (enten-
didas como quehaceres creadores), recursos que
hay que utilizar y materiales. En general, su di-
seflo responde a: para qué y por qué se realiza,
quienes participan, cémo participan, cudndo se
realizan, como y con qué se desarrollan. Las res-
puestas a estas preguntas estdn orientadas por las
premisas mencionadas anteriormente.

Simultdneamente los estudiantes realizan una
investigacion articulada al curso de Desarrollo [.
Para la realizacion de esta investigacién cuentan,
ademds del trabajo formal en el aula, con sesiones
de asesoria por parte de la maestra, de la asisten-
te y de la maestra del curso de Desarrollo. Ademds,
reciben textos-guia que indican como hacer una
revision bibliogréfica y textos que sefialan cudles
son los problemas que encuentran los estudiantes
cuando hacen una investigacién, Estas guias han
sido propuestas por Soria (1994) para el curso
de accién para la docencia en investigacién, en la
Universidad de Guadalajara en México.

Ahora bien, llegando a este punto presentaré
algunos de los talleres (modalidad de trabajo aca-
démico) realizados durante un afio en los cur-
sos de Metodologia de la Investigacién. En estos
participaron los estudiantes de tercer semestre de
la carrera de Psicologia de la Pontificia Universi-
dad Javeriana en la ciudad de Cali, Colombia. Es-
tos van numerados respetando el orden en que se
fueron construyendo.

Pero antes, para que el lector le pueda dar sen-
tido, a los mismos, es importante dar a conocer
aqui cudles fueron los objetivos del proyecto de
investigacién en el aula del que hicieron parte. El
proyecto buscaba comprender en qué condicio-
nes didacticas el texto escrito, en su lectura y pro-
duccidn, se volveria “motor” de la construccién
de conocimiento sobre la Metodologia de la In-
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vestigacion, como objeto de conocimiento. En
consecuencia, se exploraron las concepciones per-
sonales de los estudiantes antes y después de la
intervencidn, se identificaron las dimensiones del
SCA presentes en los mismos antes y después de
la experiencia y se identificaron las practicas tex-
tuales que aportan a la transformacion de las con-
cepciones personales, vale decir a la reestructu-
racién del pensamiento.

Taller # 1

Objetivo

Planear de manera conjunta las formas de par-
ticipacion de los estudiantes y de la maestra, con-
cretada en formas de trabajo académico, inclui-
da la evaluacién del aprendizaje.

Actividades

« La maestra presenta a los estudiantes qué di-
mensiones del SCA estdn presentes en ellos
y explica cada una de ellas. Estas se conocen a
partir de las respuestas de los mismos a un
cuestionario que en un momento previo ha-
bian diligenciado.

+ La maestra presenta la informacidén sobre qué
es lo que los estudiantes piensan; sobre qué es
aprender, como hacerlo, sobre cudnto consi-
deran que han aprendido, sobre cémo consi-
deran que la maestra sabe que ellos han apren-
dido, sobre las expectativas que tienen sobre
el curso y sobre la utilidad del mismo.

« La maestra presenta a los estudiantes las con-
cepciones personales que tienen en ese mo-
mento sobre la Metodologia de la Investi-
gacion.

- Se presentan los objetivos de la Investigacién.

+ Se entrega el programa con el contenido del
curso.

+ Se definen conjuntamente a partir de la in-
formacidn las formas de trabajo académico
(el taller), de participacién, de organizaciény
de evaluacidn del aprendizaje.

5 La didactica entendida coma las formas que adopta el aprender y el ensefiar evidenciadas en el discurso metodoldgico
que toma aportes de la psicologia cognoscitiva, la epistemoclogia de la disciplina considerada y los contenidos de la en-

sefianza (Best, 1988).
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+ Se entrega a los estudiantes un texto que defi-
ne las dimensiones del SCA (funcienal, ins-
trumental, estética y epistémica), las capacida-
des cognitivas, (evaluar, sintetizar, analizar), la
autonomfa de tipo moral, social e intelectual.

Textos

Respuestas de los estudiantes al cuestionario.

Taller # 2

Objetivos

* Transformar las formas de cooperacion y de
respeto de los participantes.

+ Trasformar las concepciones personales sobre
lo que es sintetizar, evaluar y analizar ideas ex-
puestas oralmente y por escrito.

« Leer y producir texto escrito para cuestionar
las concepciones personales sobre Metodolo-
gia de la Investigacion.

» Producir texto escrito para compartir y nego-
ciar las ideas.

+ Leer un texto expositivo-argumentativo, para
que los estudiantes tomen conciencia de la es-
tructura (premisa, desarrollo de argumentos,
conclusiones) y de los conectores habituales
del mismo.

* Generar condiciones para que la lectura de tex-
to escrito permita la reestructuracion de las
ideas sobre la Metodologia de la Investigacién.

Actividades

* Lectura colectiva o individual de un texto ex-
positivo-argumentativo para realizar conjun-
tamente (equipo de cuatro estudiantes), un
diagrama de flujo del mismo, teniendo como
modelo un diagrama de flujo de otro texto y
utilizando una lista de conectores, realizada
colectivamente para explicitar qué tipo de re-
lacién indican (por ejemplo, una relacién cau-
sa-efecto estd indicada con palabras como “en
consecuencia”).

* Exposicion oral de los diferentes diagramas de
flujo al resto del grupo por parte de un miem-
bro de cada equipo. La maestra mediante pre-
guntas y argumentos orales crea espacios para

que cada equipo, al presentar su diagrama, ex-
ponga los argumentos que hagan vélida la re-
lacién entre ideas indicada por los conectores.

+ Explicitacién oral de las diferencias y similitu-
des entre las concepciones personales de los(las)
estudiantes sobre Metodologfa de la Investi-
gaciony el punto de vista de los autores del tex-
to leido y cuyo diagrama de flujo se ha reali-
zado. Esto se hace mediante una exposicién de
la maestra, quien durante las exposiciones de
los diagramas, no sélo hace preguntas, sino que
produce un texto en el tablero con las ideas de
los estudiantes que pueden generar polémi-
ca, dudas, confusiones o ideas interesantes que
aportan a la comprensién del punto de vista
del autor. Ante todo, se explicitan las relacio-
nes entre las ideas, de tal forma que no se dé
solo relevancia a lo que el autor dice, sino es-
pecialmente al por qué lo dice.

+ La maestra lee los diagramas de flujo de cada
equipo y los devuelve con anotaciones que
buscan generar la reflexién en sus autores(as).

+ La maestra presenta un diagrama de flujo rea-
lizado por ella sobre el mismo texto.

Se modifican los diagramas de flujo (si se con-
sidera necesario), a partir de las observaciones de
la maestra, de las anotaciones personales que que-
dan como producto de las situaciones de argu-
mentacién oral y del diagrama de flujo realiza-
do por la maestra.

Textos

+ Texto expositivo-argumentativo: La metodo-
logia de la investigacion en Ciencias Sociales,
capitulo introductorio del libro Dynamique
de ln recherche en Sciences sociales de De Bruy-
ne, Py Hermman, M.

» [lustracién de un diagrama de flujo, tomado
de Geva (1995).

* Glosario de términos del texto expositivo-ar-
gumentativo mencionado. Este ha sido rea-
lizado por la maestra a partir de la identifica-
cién de los conceptos que no permiten la par-
ticipacién activa de los lectores en la cons-
truccién de sentido del mismo. Dichos
conceptos han sido identificados como “di-
ficiles” en cursos anteriores.



- Lista de conectores que indican las relaciones
entre las ideas.

- Libros de gramadtica espafola para consultar
sobre los conectores.

Taller 3
Objetivos

+ Leer y producir textos que reflejen la estruc-
turacion de las ideas.

+ Trasformar las concepciones personales sobre
lo que es sintetizar, evaluar y analizar ideas
propias y de otros, leyendo y produciendo tex-
to escrito.

» Trasformar las ideas y las formas de coope-
racién de los estudiantes y de respeto hacia las
ideas de los demds.

« Facilitar la coordinacién de diferentes pun-
tos de vista sobre un objeto de conocimien-
to particular.

Actividades

* Produccidn por equipos de una sintesis escri-
ta de las ideas de un texto expositivo argu-
mentativo.

+ Produccién por equipos de un texto que rela-
cione las ideas de este texto con las ideas del
texto anterior (el de De Bruyne y Herman).

* Produccidn de un texto escrito por equipos,
que sea una evaluacién racional (que tan va-
lidas son las ideas del autor) y emotiva (im-
pacto emotivo sobre los lectores) de las ideas
del autor, y que explicite sus intenciones.

+ Exposicion oral de los diferentes textos pro-
ducidos para compartir y negociar ideas.

« Produccion de un texto a modo de relatorfa,
a partir de las situaciones de exposicién y ar-
gumentacidn orales. Este es realizado por la
maestra y compartido al grupo después de las
exposiciones.

* Presentacién, por parte de la maestra, de un
diagrama de flujo realizado por ella sobre el
mismo texto lefdo por los estudiantes.

Textos

« Texto, transcripcidn de una conferencia oral:
De la infertilidad de la certeza a la fecundidad
de la incertidumbre; de Manfred Max Neff,
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(presentada en la clausura del Congreso In-
ternacional de Creatividad,1991, Universidad
Javeriana, Bogotd).

« Textos producidos por cada equipo.

* Relatoria de las exposiciones y situaciones de
argumentacién oral.

Taller 4
Objetivos

Producir un texto argumentativo para rees-
tructurar las ideas sobre la Metodologia de Ja in-
vestigacién como objeto de conocimiento.

Actividades

Produccién individual de un ensayo. La pro-
duccién propiamente del texto argumentativo se
hace ofreciendo a los estudiantes una consigna
sobre lo que debe observar en su elaboracion:

Escriba un ensayo coherente respondiendo a al-
gunos aspectos de una concepcidn alternativa de la
Metodologia de la Investigacion en Ciencias Sociales.
Elensayo puede ser una argumentacién apoyando al-
gunos de los puntos de vista discutidos en los textos o
en clase, o puede ser un ataque contra los argunien-
tos de los autores con los que usted rio esté de acuerdo.
Debe observar, sin embargo los siguientes puntos:

1. Plantear una premisa clara (aquello de lo que
usted va a persuadir al lector).

2. Relacionar la premisa con los argumentos que
usted toma de los textos, de los apuntes del cua-
derno, de las discusiones orales, etc.

3. Mostrar algunos ejemplos que ilustren los ar-
gumentos. Estos ejemplos pueden ser extraidos
de su propia experiencia, de lo que ha obser-
vado, lo que escuchd de otros, etc.

4. La argumentacidn debe ser clara, interesante y
aceptable para el piiblico al que vaya dirigida.
Antes de empezar el ensayo describa en pocas pa-
labras las caracteristicas del priblico en el que us-
ted piensa antes de empezar el ensayo.

5. El ensayo ha de ser una argumentacién y no li-
mitarse a afirmar simplemente sus opiniones;
debe dar razones que sustenten la posicién que
usted asume y manifestar su desacuerdo con
fundarmentos.

6. Finalizando el texto deben aparecer las conclu-
siones.
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Recomendaciones

1. Emplee un tiempo para pensar en el asunto y
trazar un plan del ensayo. Por ejemplo escriba
la premisa en una frase corta y luego haga una
lista de los posibles argumentos, ordénelos, ex-
plicite las posibles relaciones.

2. Reserve un tiempo para repasar y revisar lo es-
crito.

3. En lo posible hdgale leer a otro su texto y pregiin-
tele sobre su claridad, extension etc. (Becerra,
1997).

* Lectura por parte de la maestra de cada ensa-
yo. Esta escribe a cada estudiante anotaciones
que ayuden a la reflexién.

» La maestra comparte con el grupo las ideas
interesantes que aparecieron en los ensayos y
que vale la pena retomar para continuar en
la construccién de un concepto de la Meto-
dologfa de la Investigacién que supere en
complejidad las concepciones personales ini-
ciales.

Textos

Todos los textos producidos y leidos por los
(las) estudiantes, los textos de los diferentes au-
tores y de la maestra.

Taller 5
Objetivos

* Generar la construccién de la dimension epis-
témica del SCA, en la lectura y la produccién
de texto escrito,

* Conocer las concepciones personales de los
estudiantes sobre lo que es explicar y com-
prender en Ciencia.

» Trasformar las concepciones personales de los
estudiantes sobre lo que es explicar y com-
prender en ciencia.

Actividades

+ Produccién, por equipos, de un texto escrito
que refleje las concepciones personales so-
bre explicar y comprender en ciencia, toman-
do como gufa las siguientes preguntas: a)

Cuando dicen que la ciencia explica, ja qué
cree usted que se refieren? b) Cuando dicen
que la ciencia comprende ;a qué cree usted
que hacen referencia?

+ Lectura de dos textos (argumentativos-exposi-
tivos) diferentes sobre los conceptos de la expli-
cacién y la comprensién en Ciencia, con el pro-
posito consciente de confrontar las ideas de los
autores con las concepciones personales, expli-
citadas en el texto producido por cada equipo.

* Produccién de un texto que refleje dicha con-
frontacion.

* Produccién de un texto por parte de un es-
tudiante, que sintetice las ideas de todos los
equipos y las reflexiones nacidas de las con-
frontaciones con las ideas de los autores. Sur-
ge como producto de las situaciones de ar-
gumentacidn y exposicién oral.

* Exposicién de la relatoria y produccién de un
texto en el tablero, a manera de conclusién.

Textos

* Capitulo Explicacién y comprension, tomado
de La investigacion total. La unidad metodols-
gica en la investigacion cientifica de Hugo Cer-
da, Mesa redonda Magisterio.

* Qué es explicar y qué es comprender (Consul-
ta bibliogrdfica), de Katterina Cornitz.

* Textos de los diferentes equipos.

Taller 6

Objetivos

+ Conocer las concepciones personales de
los(las) estudiantes sobre el problema de in-
vestigacién cientifica,

* Generar la construccién de la dimension epis-
témica del SCA en los estudiantes.

- Trasformar las concepciones personales sobre
el problema de investigacién cientifica.

Actividades

* Los estudiantes producen un texto que refle-
Ja sus concepciones personales acerca de lo
que es un problema de investigacién, Para rea-
lizar dicho texto se parte de las siguientes pre-



guntas: a) ;Existen situaciones problema y si-
tuaciones no problema? Si su respuesta es si,
entonces haga una lista de situaciones pro-
blerna y una lista de situaciones no problema.
Si su respuesta es no, diga el porqué. b) ;Exis-
ten problemas cientificos y problemas no cien-
tificos? Si su respuesta es sf, haga una lista de
problemas cientificos y otra de problemas no
cientificos. Si su respuesta es no, explique el
porqué. c) Revisen el problema de investiga-
cion de tres tesis y argumenten por queé us-
tedes creen que los autores consideraron que
ése podria ser un problema de investigacién.

Se realizan sesiones de exposicién y argu-
mentacién oral, donde cada equipo compar-
te sus ideas.

* Se produce un texto colectivo en el tablero, re-
tomando las ideas de cada equipo, y explici-
tando las concepciones personales implici-
tas en las respuestas a las preguntas.

+ Se leen textos de diferentes autores acerca de
lo que ellos consideran que es un problema
de investigacién, con el propésito de encon-
trar las diferencias y semejanzas y las razo-
nes de las mismas, entre estos y el texto co-
lectivo anterior. Cada equipo, a raiz de esta
lectura, produce un texto argumentativo.

» Se realizan sesiones de discusién y negocia-
cién de ideas y se produce un texto colectivo
a manera de sintesis,

Textos

- La problemdtica: fuente de teorizacion, de Pa-
tricia Vargas, estudiante Universidad del Va-
lle, 1994.

« Capitulo Problemas e hipétesis, tomado de En-
fogque conceptual de la investigacion del com-
portamiento , de Kerlinger, F. Editorial Intera-
mericana, Mexico, 1985.

+ Capitulo El polo epistemoldgico, tomado de Di-
namique de la recherche en sciencies sociales, de
De Bruyne y Herman, 1974.

» Capitulo El problera Tomado de Psicologia ex-
perimental , enfoque metodoldgico de Mc Gui-
gan, F. Editorial Trillas, 1990.

» La légica de las Ciencias sociales de Popper,
K. (sin datos de edicién).

- Textos de los(las) estudiantes.

INVESTIGACION EN LA ESCUELA 2000

Taller continuado
Objetivo

Generar la construccién de la dimensién epis-
témica del SCA en los participantes, a partir del
desarrollo de una investigacion por parte de ca-
da equipo de estudiantes. :

Actividad

Este taller abarca las diferentes sesiones de ar-
gumentacién oral realizadas por cada equipo de in-
vestigacién, la maestra y la monitora. Para cada se-
sion el equipo lleva un producto escrito sobre el que
se discute. Cada texto escrito es un avance sobre la
investigacién. En las sesiones de argumentacién oral
se da relevancia, ante todo, a la l6gica que orienta
la investigacion, postura epistemolégica implicita
al problema de investigacién, la relacién de corres-
pondencia entre este ltimo y la postura tedrica, la
validez del modo de investigacion para abordar el
problema, la validez de los instrumentos de reco-
leccion de la informacién para responder a la pre-
gunta, su relacion con los objetivos de la investiga-
cién y la postura epistemologica, la 16gica de los re-
sultados a laluz de los postulados tedricos, las im-
plicaciones éticas de la investigacién, etc.

El informe de investigacién de cada equipo se
devuelve con las anotacicnes pertinentes y se eva-
ltia como un informe de investigacién de investi-
gadores con mds experjencia. Para tal propdsito, se
utiliza el formato de evaluacién de informes fina-
les de investigacién que usa la carrera de Psicologia
para evaluar los de los profesores-investigadores.

REFERENCIAS

BECERRA, N. (1998). El texto escrito en el aprendizaje
de la metodologia de la investigncion. Informe de in-
vestigacion, Cali: Pontificia Universidad Javeriana.

BECERRA, N. (En prensa). ;Cémo generar la funcion
epistémica del texto escrito en el aula escolar?

BECERRA, N. (1993). Reflexiones acerca de la relacion
lector infantil - texto cientifico. Lectura y Vida,
13(3), 27-32.

BEST, E (1988). Los avatares de la palabra “pedagogia”
Perspectivas, 18(2), 102-109.

CANAL, P. (1987). Le representations des eleves: erreurs
a eliminer ou pas, dans le processus de recontruc-
tion personnel del savoir? FEADS 8 (Giordan A.,
Martinand J. L.).



LAS ACTIVIDADES DE ELABORACION Y EL TRABAJO CON TEXTOS ARGUMENTATIVOS

CANO, E (1997). Factores asociados al logro cognitivo
de los estudiantes. Grados 3°, 5° 1993-1994. Bo-
gotd: MEN-ICFES.

DE BRUYNE, P.y HERMAN, M. (1974). Dynamique
de la Recherche en Sciencies Sociales. Paris: Presses
Universitaires.

ECO, U. (1981). Lector in fabula. Barcelona: Lumen.

GEVA, E. (1995). Mejora de la comprensién lectora me-
diante diagramas de flujo. Infancia y Aprendizaje,
31-32, 45-46.

GIORDAN, A.y DE VECCHI, G. (1988). Los origenes
del saber. De las concepciones personales a los con-
ceptos cientificos. Sevilla; Diada Editoras.

KAMII, C. (1982). La Autonomia como Qbjetivo de la
Educaci6n: implicaciones de la Teoria de Piaget.
Infancia y Aprendizaje, 2(18), 3-30.

SORIA, O. (1985). Docencia de la investigacion en la

TEBEROSKY, A. (s.f) Escribir: Para qué?, Una version
de este texto fue presentado en el Primer Congre-
so de Accion Educativa. Bello Horizonte, Brasil en
1992.(sin datos de edicion).

TOLCHINSKY, L. (1991). Lo prdctico, lo cientifico y
lo literario: tres componentes en la nocidn de “al-
fabetisimo”, Psicologia Educativa, Memorias del V
Seminario Nacional de Lecto-escritura. Medellin:
Cepa.

WELLS, G. (1987). Aprendices en el dominio de la
lengua escrita. Psicologia y educacién. Realiza-
ciones y Tendencias Actuales en la Investigacién
y en la Prictica. Actas II Jornadas Internacio-
nales de Psicologia y Educacion. Aprendizaje-Vi-
sor: Espafa.

WELLS, G. (1989). Creating the conditons for attain-
ment of full litefacy. Toronto: Ontario insitute for

universidad. Revista de Educacion, 11(98), 56-83. studies in education.

SUMMARY

This practice presents the literal practices developed at the university of Pantificia
Javeriana, Call, Colombia. These practices were a part of an investigation within the
classroom: The written text in the apprenteceship of the Methodology of the investi-
gation.The literal practices have been conceived as situations of reading and produc-
tion of the written text, articulated simultanecus and funtionally to situations of oral
argumentation, of exposition,of the individual and collective written production, of
the evaluation, of the reflection of the sintesis and negociation and socialization of
ideas. In other words, these practices involve the use , the conception and the valo-
razation of the written text in its reading and production, to restructure The thought
and to establish a relation of pleasure with tThe knowledge, (Epistemic Dimention of
the Subject Completelly Alphabetized: SCA), and not only to communicate/ communi-
cate with and or, to imform/ to imform with and or. The literal implemented practices
have been developed under the modality of worshops and they are a part of a didac-
tic that recaptures as sources of the sense, the Constructivism.

RESUME

Cet article montre guelques pratigues textuelles developpées & I'université et que for-
ment partie d'une recherche en classe: Le texte ecrit pour I'apprentissage de la me-
todologie de la recherche. Les pratiques textuelles ont été congues commes des si-
tuations de lecture et de la production du texte &crit, articulées de fagon simulta-
née et fonctionnelle a des situations d'argumentation oral, d'exposition, de produc-
tion. de reflexion et de synthése de négotiation et Socialization des idées. C'est-a-dire,
il y & une participation de l'utilisation, conception et valorisation du texte écrit dans
sa lecture et production, pour reestructurer la pensée et établir une relation de plai-
sir avec la connaissance, (Dimension eépistémigue du sujet complesement lettré: SCL),
€t pas seulement pour comuniquer/se comuniquer et informer/s'informer, Les pra-
tigues textuelles établies ont été developpees a la fagon d'ateliers, qui forment parti
d'une didactigue qui a comme source de signification le Constructivisme.





