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Numerosos autores han sefialado la escasa atencidn que ha prestado la educacion,
en general, a la preparacidn de los ciudadanos y ciudadanas para el futuro. La fal-
ta de implicacidén de los docentes en esa tarea podria deberse a que nuestras
propias percepciones "espontéaneas” sobre la situacion del mundo son, en gene-
ral, fragmentarias y superficiales e incurren en la misma grave falta de compren-
sion de la situacion del planeta que se detecta en la generalidad de los ciudada-
nos. En este trabajo presentamos un programa de actividades destinado a favo-
recer una discusidn globalizadora de una cierta profundidad, apoyada en docu-
mentacion contrastada, para lograr percepciones mas correctas y actitudes mas
favorables de los docentes para la incorporacion de esta problematica.
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Una dimensién olvidada

Hasta la segunda mitad del siglo XX, nuestro
planeta parecia inmenso, practicamente sin limi-
tes, y los efectos de las actividades humanas que-
daban localmente compartimentalizados (Fien,
1995). Esos compartimentos, sin embargo, han
empezado a disolverse durante las (itimas déca-
das y muchos problemas han adquirido un ca-
racter global que ha convertido “la situacién del
mundo” en objeto directo de preocupacién. Ello
ha dado lugar a la creacién de instituciones in-
ternacionales como el Worldwatch Institute, cu-
yos andlisis proporcionan, afio tras afio, una vi-
sién bastante sombria —pero, desgraciadamente,
bien fundamentada~ de la situacién de nuestro
planeta (Brown, Flavin y French, 1998 y 1999).
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La situacion es tan seria que en la Conferen-
cia de las Naciones Unidas sobre Medio Ambiente
y Desarrollo, celebrada en Rio de Janeiro en 1992,
se reclamoé una decidida accion de los educado-
res para que los ciudadanos y ciudadanas ad-
quieran una correcta percepcion de cudl es esa si-
tuacion y puedan participar en la toma de deci-
siones fundamentadas (Naciones Unidas, 1992).
Haciéndose eco de este llamamiento, el Interna-
tional Journal of Science Education dedicé, en 1993,
un niimero especial a “Ambiente y Educacién” en
cuya Editorial (Gayford, 1993) reconocfa la au-
sencia de investigacién didactica en este campo.

3Cudl es la situacion siete afios después de
Rio? Un andlisis de los articulos publicados en
las revistas internacionales més importantes, en
el campo de la didéctica de las ciencias {Edwards,
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1999), muestra una ausencia casi absoluta de tra-
bajos en torno a la situacién del mundo, con muy
escasas y parciales contribuciones (Sdez y Riquarts,
1996; Garcia, 1999; Anderson, 1999).

Como denuncia Orr (1995) “seguimos edu-
cando a los jovenes, en general, como si no hubiera
una emergencia planetaria”. En el mismo sentido,
diversos autores han lamentado la escasa atencién
prestada por la educacién a la preparacién para
el futuro (Hicks y Holden, 1995; Travé y Pozuelos,
1999; Anderson, 1999), sefialando que la mayorfa
de los trabajos sobre educacién ambiental “se en-
focan exclusivarente a los problemas locales, sin de-
rivar hacia la globalidad” (Gonzélez y de Alba,
1994). A la misma conclusién llegan Hicks y Hol-
den (1995) refiriéndose a un reciente analisis de 25
afios de educacién ambiental en el Reino Unido.
En definitiva, se sige echando en falta una correcta
“percepcion colectiva del estado del mundo” (Delé-
age y Hémery, 1998). Curiosamente, esta falta de
atenci6n a la situacién del mundo se da, a menu-
do, incluso entre quienes reclaman planteamien-
tos educativos globalizadores. Igualmente grave es
el reduccionismo que ha limitado la atencién de la
educacién ambiental a los sistemas naturales ex-
clusivamente, ignorando las estrechas relaciones
existentes hoy entre ambiente fisico y factores so-
ciales, culturales, politicos y econémicos (Fien,
1995; Garcia, 1999). Como afirma Daniella Tilbury
(1995}, “los problemas ambientales y del desarrollo
no son debidos exclusivarnente a factores fisicos y bio-
I6gicos, sino que es preciso comprender el papel ju-
gado por los factores estéticos, sociales, econdmicos,
politicos, historicos y culturales”,

Esa es la razén por la que en Agenda 21 (Na-
ciones Unidas, 1992) se reclama que todas las dreas
del curriculo contribuyan a una correcta percep-
cion de los problemas globales a los que ha de ha-
cer hoy frente la humanidad.

Conviene advertir que no se trata, claro estd,
de caer en el deprimente e ineficaz discurso de
“cualquier tiempo futuro serd peor”. Como sefia-
la Folch (1998), “Nuestra intransferible existencia
personal cotidiana no serd mejor si aumentan nues-
tras angustias. No nos salvard el sufrimiento (...),
sino la lucidez y la eficacia creadora’”

De hecho, varios estudios han mostrado que
“los grupos de alumnos donde se habia dado mds
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informacién sobre los riesgos ambientales y los pro-
blemas del planeta resultaban ser aquellos en que
los estudiantes se sentian mds desconfiados, sin es-
peranza, incapaces de pensar posibles acciones pa-
ra el futuro” (Mayer, 1998). En el mismo senti-
do, Hicks y Holden (1995) afirman: “Estudiar ex-
clusivamente los problemas provoca, en el mejor de
los casos, indignacidn, y en el peor desesperanza’”
Proponen por ello que se impulse a los estudian-
tes a explorar “futuros alternativos y a participar
en acciones que favorezean dichas alternativas” (Til-
bury, 1995; Mayer, 1998).

Se trata, pues, de que los educadores —cua-
lesquiera que sea nuestro campo especifico de tra-
bajo— contribuyamos a hacer posible la partici-
pacién ciudadana en la bisqueda de seluciones.
Ahora bien, una seria dificultad para que los do-
centes realicemos esa tarea estriba en que nues-
tras propias percepciones “espontdneas” sobre la
situacién del mundo son, en general, fragmenta-
rias y superficiales (Gil, Gavidia y Furig, 1997;
Garcia, 1999) e incurren en la misma grave falta
de comprension de la situacién del planeta que se
detecta en la generalidad de los ciudadanos, in-
cluida la mayoria de “los lideres nacionales e in-
ternacionales en los campos de la politica, los ne-
gocios 0 la ciencia” (Mayer, 1995).

Todo hace pensar en una grave dificultad, por
no hablar de resistencias mas o menos incons-
cientes, para ir més alld de lo mas préximo (es-
pacial y temporalmente) y considerar las reper-
cusiones generales de nuestros actos (Hicks y Hol-
den 1995; Brown, 1998). Una dificultad que afec-
ta también, insistimos, a los docentes, cuya
preparacién para el tratamiento de esta proble-
mética aparece como “la prioridad de las priori-
dades” (Fien, 1995).

Tenemos la conviceidn, sin embargo, de que si
se favorece una discusion globalizadora de una
cierta profundidad, apoyada en documentacién
contrastada (Gil, Furi¢ y Gavidia, 1998) se pue-
den lograr percepciones mds correctas y actitudes
mis favorables de los profesores y profesoras pa-
ra la incorporacién de esta problematica como ob-
jetivo de la docencia, sea cual sea, insistimos, el do-
minio especifico de la misma. Presentaremos, a
continuacidn, una propuesta de analisis de los
problemas a los que hoy debe hacer frente la hu-
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manidad, cuyos primeros ensayos apoyan estas
expectativas (Gil et al, 1999).

Problemas a los que se enfrenta hoy la
humanidad

Nuestro trabajo pretende ser una contribucion
ala necesaria transformacion de las concepciones
docentes sobre la situacion del mundo, para que
la habitual falta de atencion a [a misma se trans-
forme en actitud de intervencién consciente.

Presentamos al efecto una propuesta de taller,
disefiado para favorecer la reflexion colectiva de
grupos de unos cuarenta profesores (estructu-
rados en equipos de cinco miembros), siguiendo
un programa de actividades. Estas actividades
se acompanan aqui de comentarios que detallan
los propésitos de las mismas, ofrecen informa-
cién de apoyo y presentan algunos resultados cua-
litativos obtenidos en los primeros ensayos. Co-
mo punto de partida del taller proponemos la si-
guiente actividad a los equipos:

Actividad 1. Enumeren los problemas y
desafios a los que, en vuestra opinidn, la
humanidad ha de hacer frente para
encarar el porvenir. Con esta reflexion
colectiva perseguimos comenzar

a construir una vision lo mds completa y
correcta posible de la situacién existente
y de las medidas que se deben adoptar
al respecto

Comentarios A.1. Cuando se pide una reflexion
individual similar a la que plantea la actividad A.1.
se obtienen, en general, como ya hemos mostrado
en algunos trabajos (Gil, Gavidia y Furid, 1997; Gil,
Gavidia y Vilches, 1999), visiones muy fragmen-
tarias, a menudo centradas exclusivamente en los
problemas de contaminacién ambiental, con olvi-
do de otros aspectos intimamente relacionados e
igualmente relevantes (Garcia, 1999).

Ello evidencia la falta general de reflexién sobre
estas cuestiones y apoya la necesidad de favorecer
dicha reflexion para lograr una correcta percepcién
dela situacién del mundo y de las medidas a adop-

tar al respecto. Esto es, precisamente, lo que se per-
siguie con este taller, respondiendo a los plantea-
mientos y peticiones explicitas de expertos y orga-
nismos internacionales (Myers, 1987; Naciones Uni-
das, 1992; Gore, 1992; Séez y Riquarts, 1996; Col-
born, Myers y Dumanoski, 1997; Folch, 1998).

Si, por el contrario, se propone esta tarea a
equipos de profesores, cabe esperar —y asi ha ocu-
rrido en los ensayos realizados— que los resulta-
dos sean bastante mds positivos, puesto que res-
ponden ya a un cierto debate que enriquece las
visiones individuales. De hecho, aunque las apor-
taciones de cada equipo sigan proporcionando
visiones reduccionistas, muy incompletas, el con-
junto de las contribuciones de los distintos equi-
pos suele cubrir buena parte de los aspectos con-
siderados por los expertos (aunque, claro estd, con
formulaciones menos elaboradas). Ello, permite
apoyarse en dichas contribuciones para plantear
el tratamiento del conjunto de problemas y desa-
fios alos que la humanidad ha de hacer frente. De
esta forma, se puede construir una concepcién
preliminar de la tarea que acttia como hilo con-
ductor para el desarrollo del taller.

Tras esta reflexion inicial, proponemos la dis-
cusién en cada equipo, seguida de puestas en co-
mun, de los problemas recogidos, cotejando des-
pués las distintas aportaciones con la informacién
proporcionada por los especialistas. Estructura-
mos esta tarea en varios apartados, comenzando
por un andlisis del creciente deterioro del plane-
ta, sus causas y medidas a adoptar.

1. La degradacién de la vida en el planeta

Quizds el problema més frecuentemente se-
fialado, cuando se reflexiona sobre la situacién del
mundo, es el de la contaminacién ambiental y sus
secuelas.

A.2. Conviene hacer un esfuerzo por profundizar
en lo que supone esta contaminacion, enumeran-
do las distintas formas que se conozcan y las
consecuencias que se derivan

Comentarios A.2. Las aportaciones de los
equipos en torno a la contaminacién suelen ser
~repetimos— bastante ricas y llegan a sefialar, de
acuerdo con los numerosos estudios realizados al
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respecto, que esta contaminacién ambiental hoy
ro conoce fronteras y afecta a todo el planeta (Co-
misién mundial del medio ambiente y del desa-
rrollo, 1988; Abramovitz, 1998; Brown, 1998; Fla-
vin v Sunn, 1998; Folch, 1998). Las contribucio-
nes de los equipos, sin embargo, se refieren in-
distintamente a las formas de contaminacién y
a sus secuelas, por lo que conviene ayudar a dife-
renciarlas, agrupando unas y otras, Como formas
de contaminacidn son frecuentes las referencias a:

* La contaminacién del aire por calefaccion,
transporte, producciones industriales...

* La contaminacién de las aguas superficiales
y subterrdneas, por los vertidos sin depurar de li-
quidos contaminantes, de origen industrial, agri-
cola y urbano...

* La contaminacion de los suelos por alma-
cenamiento de basuras, en particular de sustan-
cias sélidas peligrosas: radiactivas, metales pesa-
dos, plasticos no biodegradables...

* En esta contaminacién de suelos, aguas y ai-
re estdn incidiendo de forma notable los accidentes
asociados a la produccién, transporte y almace-
naje de materias peligrosas (radiactivas, metales
pesados, petréleo...).

Entre las secuelas se suele mencionar la llu-
via 4cida; el incremento del efecto invernadero;
la destruccién de la capa de ozono... y, como
consecuencia de todo ello, el cambio climdtico
global.

Cabe, por otra parte, detenerse en otras for-
mas de contaminacién, en general menos sefia-
ladas, pero igualmente perniciosas:

* la contaminacién actstica—asociada ala ac-
tividad industrial, al transporte y a una inade-
cuada planificacién urbanistica— y causa de gra-
ves trastornos fisicos y psiquicos;

* la contaminacién “luminica” que en las ciu-
dades afecta al reposo nocturno de los seres vivos;

* la contaminacién visual que provocan, p.e.,
el abandono de residuos en las ciudades y en la
naturaleza, las construcciones industriales y ur-
banas carentes de estética, etc.;

* la contaminaci6n del espacio préximo a la
Tierra con la denominada “chatarra espacial” (cu-
yas consecuiencias pueden ser funestas para la red
de comunicaciones que ha convertido nuestro
planeta en una aldea global). ..
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Asociado al problema de la contaminacién se
suele hacer referencia a la destruccion y agota-
miento de los recursos naturales.

A3, Indiquen cudles son, en su opinidn, los
recursos cuyo agotarmiento resulta mds
preocupantes

Comentarios A.3. Entre los recursos natura-
les cuyo agotamiento preocupa en la actualidad
(Brown, 1993 y 1998; Folch, 1998; Deléage y Hé-
mery, 1998) los profesores suelen mencionar las
fuentes fosiles de energia y los yacimientos mi-
nerales; pero, a menudo, olvidan la grave y acele-
rada pérdida de la capa fértil de los suelos o de los
recursos de agua dulce (aguas subterrdneas sali-
nizadas por sobre explotacién, etc.).

Esta problemaética de contaminacién am-
biental y agotamiento de los recursos se ve parti-
cularmente agravada por el actual proceso de ur-
banizacién, que en pocas décadas ha multiplica-
do el ndmero y tamano de las grandes ciudades.

A.4. Expongan algunas de las razones
por las que pueda resultar preocupante este
crecimiento de las ciudades

Comentarios A.4. Este es un aspecto mucho
menos tenido en cuenta, en general, por los pro-
fesores. Conviene, pues, detenerse en comentar las
razones por las que preocupa el crecimiento ur-
bano, a menudo desordenado y asociado a una pér-
dida de calidad de vida (Comisién mundial del me-
dio ambiente y del desarrollo, 1988; O’Meara, 1999):

* El problema de los residuos generados y sus
efectos contaminantes en suelos y aguas,

* Las bolsas de alta contaminacién atmosfé-
rica y acustica (creadas por la densidad del trafi-
co, calefaccidn, etc.) con sus secuelas de enfer-
medades respiratorias, estrés...

* La destruccién de terrenos agricolas.

* La especulacién e imprevisién que llevan
a un crecimiento desordenado (con asentamien-
tos “ilegales” sin la infraestructura necesaria), al
uso de materiales inadecuados, a la ocupacién de
zonas susceptibles de sufrir las consecuencias de
catdstrofes naturales. ..

* El aumento de los tiempos de desplaza-
miento y de la energia necesaria para ello.
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* La desconexidn con la naturaleza.

* Los problemas de marginacién e inseguri-
dad ciudadana, que crecen con el tamafio de las
ciudades. ..

Como concluye Folch (1998), “Las poblacio-
nes demasiado pequefias no tienen la masa critica
necesaria para ofrecer los servicios deseables, pero
las demasiado grandes no los ofrecen mejores, aun-
que si mucho mds costosos...”

Los problemas mencionados hasta aqui —con-
taminacién ambiental, urbanizacién desorde-
nada y agotamiento de recursos naturales— estan
estrechamente relacionados (Comisién mundial
del medio ambiente y del desarrollo, 1988) y pro-
vocan la degradacion de la vida en el planeta.

A.5. Conviene profundizar en qué consiste
esa degradacién, indicando sus aspectos
mds preocupantes

Comentarios A.5. Como ejemplos de la de-
gradacion del planeta (Comisién mundial del me-
dio ambiente y del desarrollo 1988; Folch 1998:
McGinn 1998; Tuxill y Bright 1998...) es preciso
mencionar, en primer lugar, la destruccion de la
flora y de la fauna, con creciente desaparicién
de especies y de ecosistemas (“cuarteamiento” y
destruccién de bosques y selvas...) que amenaza
la biodiversidad (Tuxill, 1999) v, en definitiva, la
continuidad de la vida en el planeta. “La natura-
leza —resume Folch (1998)- es diversa por defini-
cidn y por necesidad. Por eso la biodiversidad es la
mejor expresion de su logica y, a la par, la garan-
tia de su éxito (...). Si la humanidad mantiene su
actual estrategia de poner cerco a la diversidad pa-
gard cara su imprudencia”. Mas concretamente
podemos referirnos, entre otros, a:

* La destruccién de los recursos de agua dul-
cey dela vida en rios y mares.

* La alteracién de los océanos en su capaci-
dad de regulacién atmosférica.

* La desertizacion: cada afo, nos recuerda la
Comisién mundial del medio ambiente y del de-
sarrollo (1988), seis millones de hectdreas de tie-
rra productiva se convierten en desierto estéril.

Esta degradacién afecta de forma muy parti-
cular a la especie humana, generando:

* Enfermedades diversas que afectan al siste-
ma inmunitario, al nervioso, a la piel, etc.

* Incremento de las catastrofes naturales (se-
quias, lluvias torrenciales...) con sus secuelas de
destruccién de viviendas y zonas agricolas, ham-
brunas...

Cabe sefialar que muy pocas veces se hace re-
ferencia a otro grave aspecto de la degradacién de
la vida que nos afecta muy particularmente: la
pérdida de la diversidad cultural. Este olvido, muy
frecuente, constituye un primer ejemplo de los
planteamientos reduccionistas que han caracte-
rizado a la educacion ambiental (Gonzélez y de
Alba, 1994; Fien, 1995; Tilbury, 1995; Garcia,
1999). Conviene, pues, discutir esta cuestién con
clerto detenimiento:

A.6. Consideren la importancia y las razones de
la pérdida de diversidad cultural

Comentarios A.6. Desde el campo de la edu-
cacién (Delors et al, 1996) y desde la reflexién so-
bre los problemas de los conflictos interétnicos
e interculturales (Maaluf, 1999), se ha insistido
en la gravedad de la destruccion de la diversidad
cultural, que se traduce en “und estéril uniformi-
dad de culturas, paisajes y modos de vida” (Nare-
do, 1997). “Eso también es una dimensién de la
biodiversidad —afirma Folch (1998)— aungque en
su vertiente socioldgica que es el flanco mds carac-
teristico y singular de la especie humana”, Y con-
cluye: “Ni monotonia ecologica, ni limpieza étnica:
soberanamente diversos”. En el mismo sentido Ma-
aluf (1999) se pregunta: “;Por qué habriamos de
preocuparnos menos por la diversidad de culturas
humanas que por la diversidad de especies anima-
les o vegetales?”

Esta pérdida de diversidad cultural esté aso-
ciada, entre otros problemas a:

* La exaltacién de formas culturales (religio-
sas, €tnicas. ..) contempladas como “superiores”
o “verdaderas”, lo que lleva a pretender su impo-
sicidn sobre otras, generando conflictos sociales,
politicos, movimientos de limpieza étnica. ..

* La oposicién al pluralismo lingiiistico de po-
blaciones autéctonas o grupos migrantes, gene-
rando fracaso escolar y enfrentamientos sociales.

* La imposicion por la industria cultural, a
través del control de los media, de patrones ex-
cluyentes y empobrecedores.
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* La imposicién por los sistemas educativos,
a todos los nifios y nifias, de los mismos moldes
culturales, excluyendo, en particular, el pluralis-
mo lingiistico.

* Laignorancia, en sintesis, de la riqueza que
supone la diversidad de las expresiones cultura-
les, que deberia llevar a “afirmar a la vez el dere-
cho a la diferencia y la apertura a lo universal” (De-
lors et al 1996), o, en otras palabras, a la defensa
de la diversidad y del mestizaje cultural, sin caer,
claro esta, en un “todo vale” que acepte “expre-
siones culturales” (como, por ejemplo, la mutila-
cién sexual de las mujeres) que no respetan los
derechos humanos (Maaluf, 1999).

2. Las causas de la degradacién

Todos los problemas sefialados hasta aqui ca-
racterizan un crecimiento claramente insosteni-
ble, abocado a la destruccién (Daly, 1997; Brown,
1998; Folch, 1998; Brown y Flavin, 1999). Con-
viene precisar, a este respecto, lo que puede con-
siderarse como desarrollo sostenible (uno de los
conceptos bdsicos de la actual reflexién sobre la
situacion del mundo).

A.7. Expongan lo que, en su opinidn, podemos
designar como desarrollo sostenible

Comentarios A.7. Las aportaciones de los
equipos resultan coherentes con la definicién de
desarrollo sostenible (o sustentable) dada, en 1987,
por la Comisién Mundial de Medio Ambiente y
del Desarrollo, que ha pasado a ser generalmen-
te aceptada: “Desarrollo sostenible es aquel que
atiende a las necesidades del presente sin compro-
meter la capacidad de las generaciones futuras pa-
ra atender a sus propias necesidades’.

Se hace necesario distinguir entre crecimiento y
desarrollo. Como afirma Daly (1997), el crecimiento
es incrernento cuantitativo de la escala fisica; desa-
rrollo, la mejora cualitativa o el despliegue de poten-
cialidades (... ) Puesto que la economia humana es
un subsistema de un ecosistema global que no cre-
ce, aunque se desarrolle, estd claro que el crecimien-
to de la econemia no es sostenible en un periodo lar-
go de tiempo”.

Vistos algunos de los problemas a los que se
enfrenta hoy la humanidad —que dibujan un mar-

INVESTIGACION EN LA ESCUELA 2000

co de crecimiento insostenible— es preciso consi-
derar las posibles causas de los mismos.

A.8. Intenten contemplar todo aquello que puede
estar en el origen de la creciente degradacion de
nuestro planeta

En ocasiones se atribuye la responsabilidad de
la degradacién de la vida en el planeta al desa-
rrollo cientifico tecnolégico:

A.8.bis. Discutan el papel del desarrollo
cientifico-tecnoldgico en el proceso de degradacion
de la vida en el planeta

Comentarios A.8 y A.8.bis. Como origen del
proceso de degradacién que amenaza la conti-
nuidad de la vida en el planeta se suele senalar
acertadamente, en ltima instancia, al actual cre-
cimiento econdmico que, guiado por la biisqueda
de beneficios particulares a corto plazo, actlia co-
mo si el planeta tuviera recursos ilimitados (Ra-
monet, 1997; Brown, 1998; Folch, 1998; Garcia,
1999). Sin embargo, como ya hemos sefialado, a
menudo se apunta al binomio ciencia-tecnologfa
como al auténtico responsable.

En nuestra opinién (Gil, 1998; Gil et al, 1998)
la tendencia a descargar sobre la ciencia y la tec-
nologia la responsabilidad de la situacion actual de
deterioro creciente, no deja de ser una nueva sim-
plificacion maniquea en la que resulta facil caer.
No podemos ignorar que son cientificos quienes
estudian los problemas a que se enfrenta hoy la hu-
manidad, advierten de los riesgos y ponen a pun-
to soluciones (Sdnchez Ron, 1994). Por supuesto,
no sélo los cientificos ni todos los cientificos. Tam-
poco ignoramos que son también cientificos
—junto a economistas, empresarios y trabajado-
res— quienes han producido, p.e., los compues-
tos que estdn destruyendo la capa de ozono. Las
criticas y las llamadas a la responsabilidad han de
extenderse a fodos, incluidos los “simples” con-
sumidores de los productos nocivos. Dicho de
otra manera, los problemas ambientales que pa-
decemos tienen un origen social. Como escribe
Folch (1998) “padecemos serios problemas am-
bientales como consecuencia de unas no menos gra-
ves deficiencias en el funcionamiento de los siste-
mas sociales”.
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Este crecimiento insostenible aparece asocia-
do (como causas vy, a su vez, consecuencias del
mismo) a:

* Las pautas de consumo de las llamadas so-
ciedades “desarrolladas”

* La explosion demogréfica.

* Los desequilibrios existentes entre distintos
grupos humanos, con la impaosicién de intereses
y valores particulares.

Cabe decir que el papel que juegan estos as-
pectos (y, muy en particular, la explosién demo-
gréfica) en el actual proceso de degradacién del
ecosistema Tierra tropieza con fuertes prejuicios.
Ello obliga a tratar estas cuestiones con algiin de-
tenimiento:

Abordaremos, a continuacién, algunos de los
problemas que se asocian al proceso de degrada-
cién de la vida en la Tierra.

A.9. Indiquen algunas caracteristicas de las pautas
de consumo en las sociedades desarrolladas, que
puedan perjudicar un desarrollo sostenible

Comentarios A.9. La discusién debe dejar cla-
ro que el consumo de las sociedades “desarrolla-
das” (y de los grupos poderosos de cualquier so-
ciedad) sigue creciendo como si las capacidades
de la Tierra fueran infinitas (Daly, 1997; Brown y
Mitchel, 1998; Folch, 1998; Garcia, 1999) y que di-
cho consumo viene caracterizado, entre otros, por:

* Estar estimulado por una publicidad agre-
siva, creadora de necesidades.

* Impulsar el “usar y desechar”, ignorando las
posibilidades de “reducir, reutilizar y reciclar”. ..

* Estimular las modas efimeras y reducir la
durabilidad de los productos al servicio del pu-
0 COnsumo.

* Promocionar productos, pese a conocer su
elevado consumo energético y su alto impacto
ecolégico.

* Guiarse, como ya hemos sefialado, por la
bisqueda de beneficios a corto plazo, sin atender
a las consecuencias a medio y largo plazo.

Por otra parte, ese consumo exacerbado no
puede ser vivido, ala larga, como algo positivo: “La
gratificacion inmediata es adictiva, pero ya es inca-
Ppaz de ocultar sus efectos de frustracion duradera, su
incapacidad para incrementar la satisfaccion. La cul-
tura de ‘mds es mejor’ se sustenta en su propia iner-
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cia y en la extrema dificultad para escapar de ella,
pero tiene ya mds de condena que de promesa” (Al-
menar, Bono y Garcia, 1998).

A.10. ;En qué medida el actual crecimiento
demogrifico puede considerarse un problema
para el logro de un desarrollo sostenible?

Comentarios A.10. Dada la frecuente resis-
tencia a aceptar que el crecimiento demografico
representa hoy un grave problema, conviene pro-
porcionar algunos datos acerca del mismo que
permitan valorar su papel en el actual crecimien-
to insostenible (Comisién Mundial del Medio
Ambiente y del Desarrollo 1988; Ehlrich y Ehl-
rich 1994; Brown y Mitchel 1998; Folch 1998...):

* Desde mediados del siglo XX han nacido mas
seres humanos que en toda la historia de la hu-
manidad y, como sefala Folch (1998), “pronto ha-
brd tanta gente viva como muertos a lo largo de to-
da la historia: la mitad de todos los seres humanos
que habrdn llegado a existir estardn vivos”.

* Aunque se ha producido un descenso en la
tasa de crecimiento de la poblacién, ésta sigue au-
mentando en unos 80 millones cada afo, por lo
que se duplicara de nuevo en pocas décadas,

* Como han explicado los expertos en soste-
nibilidad, en el marco del llamado Foro de Rio, la
actual poblacién precisaria de los recursos de tres
Tierras para alcanzar un nivel de vida semejante
al de los paises desarrollados.

Datos como los anteriores han llevado a Ehl-
rich y Ehlrich (1994) a afirmar rotundamente:
“No cabe duda de que la explosion demogrdfica ter-
minard muy pronto. Lo que no sabemos es si el fin
se producird de forma benévola, por medio de un
descenso de las tasas de natalidad, o trdgicamen-
te, a través de un aumento de las tasas de mortali-
dad”.Y afaden: “El problema demogrdfico es el pro-
blema mds grave al que se enfrenta la humanidad,
dada la enorme diferencia de tiempo que transcu-
rre entre el inicio de un programa adecuado y el co-
mienzo del descenso de la poblacion”

Sin embargo, resulta ilustrativo de “Ja escasa
incidencia de valores relativos a la sostenibilidad
medioambiental en las percepciones sociales sobre
la poblacién (...) el hecho de que una mayoria per-
ciba como un problema la baja tasa de natalidad
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europea, en vez de como un hecho positivo™ (Al-
menar, Bono y Garcia, 1998).

Brown y Mitchel {1998) resumen asf la cues-
tién: “La estabilizacidn de la poblacién es un paso
fundamental para detener la destruccion de los re-
cursos naturales y garantizar la satisfaccion de las ne-
cesidades bdsicas de todas las personas”. Con otras
palabras: “Una sociedad sostenible es una sociedad
estable demogrdficamente, pero la poblacion actual
estd lejos de ese punto”. En el mismo sentido se pro-
nuncia la Comision Mundial del Medio Ambien-
te y del Desarrollo (1988): “la reduccidn de las ac-
tuales tasas de crecimiento es absolutamente necesa-
ria para lograr un desarrollo sostenible”.

El hiperconsumo de las sociedades desarro-
lladas y la explosién demografica dibujan un mar-
co de fuertes desequilibrios, con miles de millo-
nes de seres humanos que apenas pueden sobre-
vivir en los paises “en desarrollo” y la margina-
cién de amplios sectores del “primer mundo”. ..
mientras, una quinta parte de la humanidad ofre-
ce su modelo de sobreconsumo (Folch, 1998).

A.11. ;Cudles pueden ser las consecuencias de los
fuertes desequilibrios entre distintos grupos
humanos? ;En qué medida pueden mantenerse
indefinidamente?

Los actuales desequilibrios existentes entre
distintos grupos humanos, con la imposicién de
intereses y valores particulares, se traducen en to-
do tipo de conflictos que conviene analizar:

A.12. Sefialen los distintos tipos de conflictos que
puede originar ln imposicidn de intereses y valores
particulares

Comentarios A.11 y A.12. Numerosos andli-
sis estdn llamando la atencién sobre las graves
consecuencias que estdn teniendo, y tendran ca-
da vez mas, los actuales desequilibrios (Gonzélez
y de Alba, 1994). Baste recordar las palabras del
Director de la UNESCO (Mayor Zaragoza, 1997):
“El 18% de la humanidad posee el 80% de la ri-
queza y eso no puede ser, Esta situacion desembo-
card en grandes conflagraciones, en emigraciones
masivas y en ocupacién de espacios por la fuerza”.
En el mismo sentido, afirma Folch (1998), “La
miseria —injusta y conflictiva— lleva inexorable-
mente a explotaciones cada vez mds insensatas, en
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un desesperado intento de pagar intereses, de amor-
tizar capitales y de obtener algiin minimo beneficio,
Esa pobreza exasperante no puede generar mds que
insatisfaccion y animosidad, odio y dnimo vengati-
v0”. De hecho, estos fuertes desequilibrios exis-
tentes entre distintos grupos humanos, con la im-
posicién de intereses y valores particulares, se tra-
ducen en todo tipo de conflictos (Delors et al,
1996; Maaluf, 1999; Renner, 1999):

* Los conflictos bélicos (con sus secuelas de
carreras armamentisticas y destruccién).

* Las violencias de clase, interétnicas e inter-
culturales que se traducen en auténticas fractu-
ras saciales.

* La actividad de las organizaciones mafiosas
que trafican con armas, drogas y personas, contri-
buyendo decisivamente a la violencia ciudadana.

* La actividad especuladora de empresas trans-
nacionales que escapan hoy a todo control de-
mocratico, provocando, p.e., flujos financieros ca-
paces de hundir en horas la economia de un pais,
en su busqueda de beneficios a corto plazo.

* Las migraciones forzadas de millones de per-

-sonas, agravadas por las disparidades entre na-

ciones (Delors el al, 1996).

* El riesgo de retrocesos democraticos, con un
desafecto creciente de los ciudadanos por los asun-
tos publicos.

Todo lo que hemos reflejado hasta este mo-
mento, dibuja un negro panorama que ha lleva-
do a algunos a referirse a “un mundo sin rumbo”
(Ramonet, 1997) o, peor, con un rumbo definido
“que avanza hacia un naufragio posiblernente lento,
pero dificilmente reversible” (Naredo, 1997) que ha-
ce verosimil una “sexta extinciéon ’; —ya en marcha—
que acabarfa con la especie humana (Lewin, 1997).

No se trata, sin embargo, de caer en un dis-
curso fatalista, cuyo deprimente eslogan podria
ser, nos recuerda Folch (1998), “Cualguier tiem-
po futuro serd peor”, sine de plantear las posibles
soluciones a una situacion, eso si, mucho mas gra-
ve, sin duda, de lo que la mayoria de los ciudada-
nos y ciudadanas tiene conciencia.

3. Medidas que se deben adoptar

Evitar lo que algunos han denominado “Ia sex-
ta extincién” —ya en marcha— (Lewin, 1997) exi-
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ge poner fin a todo lo que hemos criticado hasta
aqui: poner fin a un desarrollo guiado por el be-
neficio a corto plazo; poner fin a la explosion de-
mogréfica; poner fin al hiperconsumo de las so-
ciedades desarrolladas y a los fuertes desequili-
brios existentes entre distintos grupos humanos.

A.13. sQué tipo de medidas cabria adoptar para
poner fin a los problemas considerados y lograr
un desarrollo sostenible? Procedan a una primera
enumeracion de las mismas que permita pasar

a su discusion posterior

Comentarios A.13. Las distintas medidas pro-
puestas para hacer posible un desarrollo sostenible
0, més precisamente, “la construccion de una socie-
dad sostenible” (Roodman, 1999) pueden englo-
barse, basicamente, en los siguientes tres grupos:

* Medidas de desarrollo tecnolégico.

* Medidas educativas para [a transformacién
de actitudes y comportamientos.

* Medidas politicas (legislativas, judiciales,
etc.) en los distintos niveles (local, regional...)
¥. en particular, medidas de integracion o globa-
lizacién planetaria.

Conviene discutir con un cierto detenimien-
to cada uno de estos tipos de medidas.

A.14. Una de las medidas a las que, l6gicamente,
se hace referencia para el logro de un desarrolio
sostenible es la introduccion de nuevas tecniologias
mds adecuadas. ;Cudles habrian de ser las
caracteristicas de dichas recnologins?

A.15. Cabe preguntarse, sin embargo, si la
tecnologia, es decir, el “capital obra humano”
puede dar respuesta a todas las necesidades,
sustituyendo a los recursos o “capital natural”

Comentarios A.14 y A.15, Hay plena coinci-
dencia de los equipos en referirse, en primer lu-
gar, a la necesidad de dirigir los esfuerzos de la in-
vestigacion e innovacion hacia el logro de tecro-
logias favorecedoras de un desarrollo sostenible (Go-
re, 1992; Daly, 1997; Flavin y Sunn, 1999)
—incluyendo desde la busqueda de nuevas fuen-
tes de energfa al incremento de la eficacia en la
obtencién de alimentos, pasando por la preven-
cién de enfermedades y catdstrofes o la disminu-

cion y tratamiento de residuos...— con el debi-
do control social para evitar aplicaciones preci-
pitadas (principio de prudencia).

Conviene detenerse minimamente en lo que
significa “tecriologias favorecedoras de un desarro-
llo sostenible”. Segtin Daly (1997) es preciso que
las tecnologias cumplan lo que denomina “prin-
cipios obvios para el desarrollo sostenible™:

* Las tasas de recoleccién no deben superar a
las de regeneracién (o, para el caso de recursos no
renovables, de creacién de sustitutos renovables).

* Las tasas de emision de residuos deben ser
inferiores a las capacidades de asimilacién de los
ecosistemas a los que se emiten esos residuos.

En cuanto a la posibilidad de que la tecnolo-
gia, es decir, el “capital obra de los hombres” pue-
da sustituir a los recursos o “capital natural”, con-
viene notar que “En la pasada era de economia en
un mundo vacio, el capital obra de los hombres era
el factor limitativo, Actualmente estamos entrando
en una era de economia en un mundo lleno, en la
que el capital natural serd cada vez mds el factor li-
mitativo” (Daly, 1997). Dicho con otras palabras:
“En lo que se refiere a ln tecnologia, In norma aso-
ciada al desarrollo sostenible consistiria en dar prio-
ridad a tecnologias que aumenten la productividad
de los recurses (... ) mds que incrementar la canti-
dad extraida de recursos (...). Esto significa, por
ejemplo, bombillas mds eficientes de preferencia a
s centrales eléctricas”.

Es necesario, por otra parte, cuestionar la idea
errdnea de que [as soluciones a los problemas con
que se enfrenta hoy Ja Humanidad dependen (ini-
camente de un mayor conocimiento y de tecno-
logias mds avanzadas, olvidando que las opcio-
nes, los dilemas, a menudo son fundamentalmente
éticos (Aikenhead, 1985; Martinez, 1997; Garcia,
1999). Ello nos remite al papel de la educacién:

A.16. ;Qué planteamientos educativos se
¢

precisarian para contribuir a un

desarrollo sostenible?

Comentarios A.16. En esencia se propone im-
pulsar una educacién solidaria —superadora de
la tendencia a orientar el comportamiento en fun-
cién de intereses a corto plazo, o de la simple cos-
tumbre— que contribuya a una correcta percep-



cién del estado del mundo, genere actitudes y com-
portamientas responsables y prepare para la toma
de decisiones fundamentadas (Aikenhead, 1985)
dirigidas al logro de un desarrollo culturalmente
plural y fisicamente sostenible (Delors et al, 1996;
Cortina et al, 1998). Nos detendremos brevemente
en lo que ello supone.

Como propene Folch (1998), “tal vez con-
venga que la escuela comience por la atencidn so-
bre el fulgurante proceso de transformacion fisica
y social ocurrido en el siglo XX, La educacion
ha de tratar con detenimiento estas cuestiones,
ha de favorecer analisis realmente globalizadores
y preparar a los futuros ciudadanos y ciudadanas
para la toma fundamentada y responsable de de-
cisiones. Cuestiones como ;qué politica energé-
tica conviene impulsar?, ;qué papel damosa la
ingenierfa genética en la industria alimentaria y
qué controles introducimos?, etc., exigen tomas
de decisiones que no deben escamotearse a los
ciudadanos.

Nos corresponde a todos buscar soluciones,
adoptar las decisiones oportunas antes de que sea
demasiado tarde. Y ello exige una educacion que
impulse decididamente los comportamientos res-
ponsables, mas alld de las simples opiniones favo-
rables (Almenar, Bono y Garcia, 1998).

Conviene referirse aqui, brevemente, al de-
bate ético que empieza a darse en torno a la nece-
sidad de superar un “posicionamiento claramente
‘antropocéntrice’ que prima lo humano respecto a
lo natural” en aras de un biocentrismo que “inte-
gra a lo humano, como una especie mds, en el eco-
sisterna” (Garcia, 1999). Pensamos, sin embargo,
que no s necesario dejar de ser antropocéntrico,
y ni siquiera profundamente egoista —en el senti-
do de “egoismo inteligente” al que se refiere Sava-
ter (1994)— para comprender la necesidad de pro-
teger el medio y la biodiversidad: ;quién puede
seguir defendiendo la explotacién insostenible del
medio o los desequilibrios “Norte-Sur” cuando
comprende y siente que ello pone seria y realmente
en peligro la vida de sus hijos?

La educacién para una vida sostenible habria
de apoyarse, pensamos, en lo que puede resultar
razonable para la mayorfa, sean sus planteamien-
tos éticos mds 0 menos antropocéntricos o bio-
céntricos. Dicho con otras palabras: no conviene
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buscar otra linea de demarcacién que la que sepa-
ra a quienes tierien 0 no una correcta percepcion
de los problemas y una buena disposicién para con-
tribuir a la necesaria toma de decisiones. Basta con
ello para comprender, p.e., que una educacién pa-
ra el desarrollo sostenible es incompatible con una
publicidad agresiva que estimula un consumo po-
co inteligente; es incompatible con explicaciones
simplistas y maniqueas de las dificultades como
debidas siempre a “enemigos exteriores”; es incom-
patible, en particular, con el impulso de la compe-
titividad como sinénimo de eficiencia.

Es preciso que la educacién permita analizar
planteamientos como estos, que son presentados
como “obvios” e incuestionables, sin alternativas,
impidiendo de ese modo la posibilidad misma de
eleccidn. Ese es el caso, pensamos, de la idea de
competitividad como sinonimo de eficiencia. Cu-
riosamente, todo el mundo habla de competitivi-
dad como algo absolutamente necesario, sin te-
ner en cuenta que se trata de un concepto tre-
mendamente contradictorio cuando se analiza
globalmente. En efecto, ser “competitivos” signi-
fica, en definitiva, poder ganarles a otros la parti-
da; el éxito en la batalla de la competitividad con-
lleva el fracaso de otros. Se trata, pues, de un con-
cepto que responde a planteamientos particula-
ristas, centrados en el interés de una cierta
colectividad enfrentada —a menudo “encarniza-
damente™ a “contrincantes” cuyo futuro, en el me-
jor de los casos, nos es indiferente... lo cual resul-
ta claramente contradictorio con las caracteristi-
cas de un desarrollo sostenible, que ha de ser
necesariamente global y abarcar la totalidad de
nuestro pequefo planeta.

Frente a todo ello se precisa una educacion
que ayude a contemplar los problemas ambien-
tales y del desarrollo en su globalidad (Tilbury,
1995; Luque, 1999), teniendo en cuenta las re-
percusiones a corto, medio y largo plazo, tanto
para una colectividad dada como para el conjunto
de [a humanidad y nuestro planeta; a compren-
der que no es sostenible un éxito que exija el fra-
caso de otros; a transformar, en definitiva, la in-
terdependencia planetaria y la mundializacién en
un proyecto plural, democratico y solidario (De-
lors et al, 1996). Un proyecto que oriente la acti-
vidad personal y colectiva en una perspectiva sos-
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tenible, que respete y potencie la riqueza que re-
presenta tanto la diversidad biolégica como la cul-
tural y favorezca su disfrute.

En ocasiones, surgen dudas acerca de la efecti-
vidad que pueden tener los comportamientos in-
dividuales, los pequefios cambios en nuestras cos-
tumbres, en nuestros estilos de vida, que la educa-
¢i6n puede favorecer: los problemas de agotamiento
de los recursos energéticos y de degradacion del
medio —se afirma, por ejemplo—son debidos, fun-
damentalmente, a las grandes industrias; lo que ca-
da uno de nosotros puede hacer al respecto es, com-
parativamente, insignificante. Pero resulta facil mos-
trar (bastan calculos muy sencillos) que si bien esos
“pequenos cambios” suponen, en verdad, un aho-
rro energético por capita muy pequeiio, al multi-
plicarlo por los muchos millones de personas que
en el mundo pueden realizar dicho ahorro, éste lle-
ga a representar cantidades ingentes de energfa, con
su consiguiente reduccién de la contaminacién am-
biental. (Gil, Furié y Carrascosa, 1996). De hecho,
las llamadas a la responsabilidad individual se mul-
tiplican, incluyendo pormenorizadas relaciones de
posibles acciones concretas en los més diversos cam-
pos, desde la alimentacién al transporte, pasando
por la limpieza, la calefaccién e iluminacién o la
planificacién familiar (Button y Friends of the Earth
1990; Silver y Vallely, 1998; Garcia Rodeja, 1999).

Es preciso anadir, por otra parte, que las
acciones en las que podemos implicarnos no tie-
nen por qué limitarse al dmbito “individual”:
han de extenderse al campo profesional (que
puede exigir la toma de decisiones) y al socio-
politico, apoyando, a través de ONGs, parti-
dos politicos, etc., aquello que contribuya a la
solidaridad y la defensa del medio y reivindi-
cando de las instituciones ciudadanas que nos
representan (ayuntamientos, asociaciones, par-
lamento...) que asuman la problematica gene-
ral de la situacién del mundo y adopten medi-
das al respecto, como estd ocurriendo ya, p.e.,
con el movimiento de “ciudades por la sosteni-
hilidad”. Como afirman Gonzalez y de Alba
(1994), “el lema de los ecologistas alemanes ‘pen-
sar globalmente, pero actuar localmente’ a lo lar-
go del tiempo ha mostrado su validez, pero tam-
bién su limitacion: ahora se sabe que también hay
que actuar globalmente”.

Y es preciso, también, que las acciones indivi-
duales y colectivas eviten los planteamientos par-
ciales, centrados exclusivamente en cuestiones am-
bientales (contaminacion, pérdida de recursos...)
y se extiendan a otros aspectos intimamente re-
lacionados, como el de los graves desequilibrios
existentes entre distintos grupos humanos o los
conflictos étnicos y culturales (campafia procesién
del 0.7 del presupuesto, institucional y personal,
para ayuda a los paises en vias de desarrollo, de-
fensa de la pluralidad cultural, etc.). Ello nos re-
mite a un tercer tipo de medidas:

A17. Discutan de qué modo un proceso de
globalizacion planetaria puede afectar al logro
de un desarrollo sostenible

Comentarios A.17. Conviene clarificar, en pri-
mer lugar, que se trata de impulsar un nuevo orden
mundial, basado en la cooperacion y en la solidari-
dad, con instituciones capaces de evitar la imposi-
cién de intereses particulares que resulten nocivos
para la poblacién actual o para las generaciones fu-
turas, (Renner, 1993 y 1999; Cassen, 1997; Folch,
1998; Jauregui, Egea y De la Puerta, 1998).

Este es un aspecto que genera habitualmen-
te encendidos debates y que precisa un detenido
andlisis. En efecto, la integracion politica a nivel
planetario suele ser contemplada con escepticis-
mo y también con aprensidn. Escepticismo por-
que los intentos hasta aqui realizados han mos-
trado una escasa efectividad. Pero si considera-
mos que “una radiactividad que no conoce fronte-
ras nos recuerda que vivimos —por primera vez en
la historia— en una civilizacion interconectada que
envuelve el planeta” (Havel, 1997), podemos com-
prender la necesidad imperiosa —también por pri-
mera vez en la historia— de una integracion poli-
tica que anteponga la defensa del medio —sustra-
to corniin de la vida en el planeta— a los intereses
econdmicos a corto plazo de un determinado pa-
fs, regién o, a menudo, de un determinado con-
sorcio transnacional,

Podria pensarse que este peligro estd desa-
pareciendo, puesto que estamos inmersos en un
vertiginoso proceso de globalizacidn econémica.
Sin embarge, dicho proceso, paradéjicamente, tie-
ne muy poco de global en aspectos que son esen-
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ciales para la supervivencia de la vida en nuestro
planeta. Como pone de relieve Naredo (1997),
“pese a tanto hablar de globalizacién, sigue siendo
moneda comuin el recurso a enfoques sectoriales,
unidimensionales y parcelarios”. No se toma en
consideracién, muy concretamente, la destruccion
del medio. Mejor dicho: si se toma en conside-
racién, pero en sentido contrario al de evitarla. La
globalizacién econdémica, explica Cassen (1997),
“anima irresistiblemente al desplazamiento de los
centros de produccién hacia los lugares en que las
normas ecoldgicas son menos restrictivas” (y mds
débiles los derechos de los trabajadores). Y con-
cluye: “La destruccion de medios naturales, la con-
taminacion del aire, del agua y el suelo, no debe-
rian ser aceptadas como otras tantas ventajas
comparativas”.

La globalizacién econdmica aparece asi como
algo muy poco globalizador y reclama politicas
planetarias capaces de evitar un proceso general
de degradacion del medio que ha hecho saltar to-
das las alarmas y cuyos costes econdmicos co-
mienzan a ser evaluados (Constanza et al, 1997).
Consideramos, pues, absolutamente urgente una
integracién planetaria capaz de impulsar y con-
trolar las necesarias medidas en defensa del me-
dio y de las personas, antes de que el proceso de
degradacidn sea irreversible. Pero este proceso de
mundializacién, que nuestra supervivencia pare-
ce exigir, genera también el temor de una homo-
geneizacién cultural, es decir, el fernor de un em-
pobrecimiento cultural al que ya hemos hecho re-
ferencia al discutir la actividad A.6.

Ahora bien, esta uniformizacién y destruccion
de culturas no puede atribuirse, obviamente, a
una integracién politica que atin no ha tenido lu-
gar, sino que es una consecuencia més de la glo-
balizacién puramente mercantil. Un orden de-
mocrdtico a escala mundial podria, precisamen-
te, plantear la defensa de la diversidad cultural
—entendida, claro estd, de una forma dindmica,
que no excluye los mestizajes fecundadores— al
igual que la biolégica.

Una integracién politica a escala mundial ple-
namente democrdtica constituye, pues, un requi-
sito esencial para hacer frente a la degradacién,
tanto fisica como cultural, de la vida en nuestro
planeta. Dicha integracién reforzarfa asi el fun-
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cionamiento de la democracia y contribuiria a un
desarrollo sostenible de los pueblos que no se li-
mitaria, como suele plantearse, a lo puramente
econémico, sino que incluirfa, de forma destaca-
da, el desarrollo cultural.

Debemos insistir, para terminar, en que no hay
nada de utdpico en estas propuestas de actuacién:
hoy lo utépico, “lo que no tiene lugar”, es pensar
que podemos seguir guidndonos por intereses par-
ticulares sin que, en un plazo no muy largo, todas
paguemos las consecuencias. Quizds ese comporta-
miento fuera vélido —al margen de cualquier con-
sideracién ética— cuando el mundo contaba con
tan pocos seres humanos que resultaba inmenso,
préacticamente sin limites. Pero hoy eso s6lo pue-
de conducir a una masiva autodestruccion, a la ya
anunciada sexta extincién (Lewin, 1997).

4. Desarrollo sostenible y derechos
humanos

Las medidas que acabamos de discutir apare-
cen hoy asociadas a la necesidad de universali-
zacion de los derechos humanos. Dedicaremos
este apartado a clarificar dicha relacién.

A.18. Enumeren cudles serian, en su opinidn,
los derechos humanos fundamentales

A.19. Procedan a la lectura y discusion de
informacion relativa a la evolucion de los
derechos humanos, que ha conducido a la actual
existencia de tres “generaciones” de dichos
derechos. Comparen sus enumeraciones con

la informacion analizada

A20. ;En qué medida existe una relacién entre
derechos humanos de primera generacién y la
posibilidad de un desarrollo sostenible?

A.21. Enumeren detalladamente cudles serian, en
su opinidn, los principales derechos econdmicos,

y culturales (o “derechos humanos de segunda
generacion”) e indiquen su relacicn con un
desarrollo sostenible

A.22. Revisen los derechos humanos de tercera
generacion o “de solidaridad” y comenten su
importancia para la consecucion de un desarrollo
sostenible
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Comentarios A.18 a A.22. La universalizacion
de los derechos humanos aparece hoy como la idea
clave para orientar correctamente el presente y fu-
turo de la humanidad. Se trata de un concepto
que ha ido amplidndose hasta contemplar tres “ge-
neraciones” de derechos (Vercher, 1998; Escimez,
1998).

Podemos referirnos, en primer lugar, a los
derechos demacrdticos, civiles y politicos (de opi-
nidén, reunion, asociacién...) para todos, sin li-
hitaciones de origen étnico o de género, que cons-
tituyen una condicidn sine qua non para la par-
ticipacién ciudadana en la toma de decisiones
que afectan al presente y futuro de la sociedad
(Folch, 1998). Se conocen hoy como “Derechos
huwmanos de primera generacion’, por ser los pri-
meros que fueron reivindicados y conseguidos
(no sin conflictos) en un nimero creciente de
paises. No debe olvidarse, a este respecto, que
los “Droits de ’'Homme” de la Revolucién Fran-
cesa, por citar un ejemplo ilustre, excluian ex-
plicitamente a las mujeres (que sdlo consiguie-
ron el derecho al voto en Francia tras la segun-
da guerra mundial). Ni tampoco debemos olvi-
dar que en muchos lugares de la tierra esos
derechos basicos son sistemdticamente concul-
cados cada dfa.

En segundo lugar, hemos de referirnos a la
universalizacion de los derechos econdmicos, socia-
les y culturales, o “derechos humanos de segunda
generacién” (Vercher, 1998), entre los que po-
demos destacar los siguientes:

* Derecho universal a un trabajo satisfacto-
rio, superando las situaciones de precariedad e in-
seguridad, proximas a la esclavitud, a las que se ven
sometidos centenares de millones de seres huma-
nos (de los que més de 250 millones son nifios).

* Derecho a una vivienda adecuada en un en-
torno digno, es decir, en poblaciones de dimen-
siones humanas, levantadas en lugares idéneos
—con una adecuada planificacién que evite la des-
truccién de terrenos productivos, las barreras ar-
quitectdnicas, etc.— y que se constituyan en foros
de participacion y creatividad.

* Derecho universal a una alimentacién ade-
cuada, tanto desde un punto de vista cuantitati-
vo (desnutricién de miles de millones de perso-
nas) como cualitativo (dietas desequilibradas) lo

que dirige la atencion a nuevas tecnologfas de pro-
duccién agricola.

* Derecho universal a la salud. Ello exige in-
vestigaciones y recursos para fuchar contra las en-
fermedades infecciosas que hacen estragos en am-
plios sectores de la poblacién del tercer mundo
—coélera, malaria...— y contra las nuevas enferme-
dades “industriales” —tumores, depresiones—y
“conductuales”, como el sida, asi como una edu-
cacién que promueva habitos saludables.

* Respeto y solidaridad con las minorfas que
presentan algun tipo de dificultad.

* Derecho a la planificacién familiar y al libre
disfrute de la sexualidad (que no conculque la li-
bertad de otras personas) sin las barreras religio-
sas y culturales que, p.e., condenan a millones de
mujeres al sometimiento.

* Derecho a una educacién de calidad, espa-
ciada a lo largo de toda la vida, sin limitaciones
de origen étnico, de género, etc., que genere acti-
tudes responsables y haga posible la participacién
en la toma fundamentada de decisiones.

* Derecho ala cultura, en su mds amplio sen-
tido, como eje vertebrador de un desarrollo per-
sonal y colectivo estimulante y enriquecedor.

* Reconocimiento del derecho a investigar
todo tipo de problemas (origen de la vida, ma-
nipulacién genética...) sin limitaciones ideolé-
gicas, pero tomando en consideracién sus im-
plicaciones sociales y sobre el medio y ejercien-
do un control social que evite la aplicacién apre-
surada —guiada, una vez mds, por intereses a
corto plazo— de tecnologias insuficientemente
contrastadas.

El conjunto de estos derechos aparece como
un requisito (y, a la vez, como un objetivo) del de-
sarrollo sostenible. No es concebible, por ejem-
plo, la interrupcion de la explosion demogréfica
sin el reconocimiento del derecho a la planifica-
ci6n familiar y al libre disfrute de la sexualidad.
Pero ello remite, a su vez, al derecho a la educa-
cién. Como afirma Mayor Zaragoza (1997), una
educacién generalizada “es lo #inico que permiti-
ria reducir, fuera cual fuera el contexto religioso o
ideoldgico, el incremento de poblacion”.

Nos referiremos, por tltimo, a los Derechos
humanos de tercera generacién, que se califican
como derechos de solidaridad “porque tienden a
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preservar la integridad del ente colective” {Vercher,
1998) y que incluyen, de forma destacada, el de-
recho a un ambiente sano, a la paz y al desarro-
llo para todos los pueblos y para las generacio-
nes futuras. Se trata, pues, de derechos que in-
corporan explicitamente el objetivo de un desa-
rrollo sostenible:

* El derecho de todos los seres humanos a un
ambiente adecuado para su salud y bienestar.
Como afirma Vercher, la incorporacién del de-
recho al medio ambiente como un derecho hu-
mano responde a un hecho incuestionable: “de
continuar degraddndose el medio ambiente al
paso que va degraddndose en la actualidad, lle-
gard un momento en que su mantenimiento cons-
tituird la mds elemental cuestion de superviven-
cia en cualquier lugar y para todo el mundo (...)
El problema radica en que cuanio mds tarde en
reconocerse esa situacidn mayor nivel de sacri-
ficio habrd que afrontar y mayores dificultades
habrd que superar para lograr una adecuada re-
cuperacion’.

* Elderecho a la paz, lo que supone impedir
que los intereses particulares (econémicos, cul-
turales...) se impongan a los dems.

* El derecho a un desarrollo sostenible, tanto
econdmico como cultural de todos los pueblos.
Ello conlleva, por una parte, el cuestionamiento
de los actuales desequilibrios econémicos, entre
paises y poblaciones y, por otra, la defensa dela
diversidad cultural, como patrimonio de toda la
humanidad, y del mestizaje intercultural (con-
tra todo tipo de racismo y de barreras étnicas o
sociales).

Vercher insiste en que estos derechos de ter-
cera generacion “sdlo pueden ser llevados a cabo
a través del esfuerzo concertado de todos los acto-
res de la escena social”, incluida la comunidad in-
ternacional. Se comprende, asi, la vinculacién
que hemos establecido entre desarrollo sosteni-
ble y universalizacién de los Derechos Huma-
nos. Y se comprende también la necesidad de
avanzar hacia una verdadera mundializacién,
con instituciones democréticas, también a nivel
planetario, capaces de garantizar este conjunto
de derechos.
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5. Recapitulacion y perspectivas

Hemos pasado revista a un conjunto de pro-
blemas con los que se enfrenta hoy la humanidad
¥y que amenazan la continuidad de la vida en nues-
tro planeta, asf como a algunas vias de solucién.
Proponemos ahora, para recapitular, algunas ac-
tividades de globalizacion, como la que se pre-
senta a titulo de ejemplo:

A.23. Elaboren un “mapa conceptual” que propor-
cionte una vision global y muestre la estrecha vin-
culacion de los problemas y de las medidas pro-
puestas para lograr un desarrollo sostenible. (Para
la discusién de los documentos elaborados esta
prevista una sesién “péster”).

Comentarios A.23. La construccién de un ma-
pa conceptual, como el que se propone en A.23.
constituye una de las mejores formas de impulsar
una recapitulacién de los problemas tratados que
muestre la estrecha vinculacion de dichos proble-
mas y de las medidas concebidas para lograr un
desarrollo sostenible. La organizacién de una se-
sién poster para discutir los distintos esquemas
elaborados permite profundizar colectivamente
en esta vision global y ayuda a cada grupo a auto-
rregular su trabajo. En la figura 1 se muestra uno
de estos mapas conceptuales, elaborado por los
autores de este trabajo, aunque es deudor, en bue-
na medida, de las aportaciones realizadas por dis-
tintos equipos de profesores en formacion y en ac-
tivo. Naturalmente, no se pretende presentarlo co-
mo “el modelo correcto’, sino como uno més de
los que se discutirdn en la sesion péster. De hecho,
s6lo en la medida en que un equipo ha elaborado
su propio esquema, puede sacar provecho de los
elaborados por otros equipos.

Digameos, para terminar, que la realizacién de
talleres como el descrito, con profesores de dis-
tintos niveles y especialidades, forma parte de una
linea de investigacion y accidn educativa que es-
tamos impulsando en torno al papel de la educa-
cién en la formacion de los futuros ciudadanos y
ciudadanas para encarar el problema global de la
situacion del mundo. Una linea de trabajo que es-
tamos seguros va a desarrollarse pujantemente en
los préximos afios. Nos va en ello, ciertamente, el
futuro de nuestra especie.
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SUNMMARY

Several authors have pointed out the scarce attention paid by education to prepare
citizens to face human future. This could be due to the fact that we teachers share
the same fragmentary and superficial views about the state of the world than most
citizens. In this paper we present a workshop conceived to favour a better teachers’
perception of the global problems and of the possible remedies, and more favourable
attitudes to incorporate these problems in the curriculum.

RESUME

De nombreux chercheurs ont signalé la faible attention donnée par I'éducation a la
préparation des citoyvens pour faire face au futur de 'humanité. Cela pourrait écre di
au fait que nous les eriseignants partageons les mémes vues superficielles et frag-
mentaires sur la situation du monde gue la majorite des citoyens. Pour faire face a
cela, nous présentons ici un programme d'activités congu pour favoriser des per-
ceptions plus correctes et des attitudes plus favorables pour incorporer cette pro-
blématique.





