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En este articulo se argumenta sobre la necesidad de contar con un esquema de
clasificacion de las actividades de ensefanza gue permita denominarlas y caracte-
rizarlas con el nivel de precisidn y de fundamentacidn requerido por las investiga-
ciones centradas en el andlisis didactico de los disefios y procesos de puesta en
practica de secuencias de ensefianza relativas a las ciencias y el conocimiento del
medio. Se exponen los criterios v elementos de fundamentacidn adoptados, asf co-
mo un esquema de clasificacion gue creemos adecuado para tales fines.

Las actividades de ensefianza.
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Un esquema de clasificacion

Pedro Cafial de Leén

En trabajos anteriores sobre la problema-
tica del andlisis, caracterizacién teérica, eva-
luacién y mejora de la practica de la ensefian-
za, como son los realizados por Doyle (1983,
1985), Gimeno (1988), Carial (1988, 1990), Gi-
meno y Pérez Gémez (1992), Parrilla (1992),
Cafial y otros (1993), Baena (1993, 1995), Gar-
ciay Canal (1995), Gonzélez-Sanmamed (1995),
Canal (1997,1998), etc., ha quedado bien pa-
tente la necesidad y el interés de contar con un
esquema de identificacion y clasificacién de las
actividades de ensefianza que nos permita de-
_ terminar la indole de cada actividad incluida en
las secuencias de ensefianza analizadas y dis-
cernir con cierto nivel de precisién entre aque-
llas de las que sospechamos que, aunque ini-
cialmente pudieran parecer muy préximas o
idénticas, tan sélo guardan una semejanza su-
perficial y en realidad poseen una estructura di-
ddctica diferenciada.

En este sentido, el trabajo de Gimeno (1988),
constituye, a nuestro juicio, una de las princi-
pales aportaciones realizadas, y debemos reco-
nocer que su reflexién tedrica acerca de las ac-
tividades y tareas de ensefianza esta en la base
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del desarrollo de nuestras propias ideas al res-
pecto y del interés que nos ha llevado a trabajar
en esta linea. En el estudio mencionado, Gime-
no reconoce la utilidad de contar con una cla-
sificacién de este tipo y subraya el valor de los
trabajos de investigacién sobre la practica de
la ensenanza en aspectos como [os siguientes:
a) como via para el andlisis y valoracién de las
metodologfas imperantes y la calidad de la en-
sefianza, b) para la caracterizacion y evaluacién
de los diferentes estilos 0 métodos pedagégicos
(en funcién de las actividades dominantes y su
secuenciacién), ¢) para el analisis didactico y la
estructuracién de las programaciones concre-
tas, d) como instrumento de ayuda al profesor
para la reflexién sobre la propia préctica y e) co-
mo instrumento, junto a otros, para determinar
necesidades de formacién del profesorado.
Pero, al mismo tiempo que admite la nece-
sidad e interés de un esquema taxonémico so-
bre las actividades, reconoce Gimeno la dificul-
tad de esta meta y resalta la complejidad del and-
lisis de la practica. En primer lugar, por las muil-
tiples dimensiones que percibe en la definicién
de las tareas o actividades, tal como ¢l las ca-
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racteriza y, por otra parte por la gran diversidad
potencial de las mismas y también por su posible
diferenciacién en cada area curricular. De hecho,
en un trabajo posterior (Gimeno y Pérez Gémez
1992), reafirma el interés de contar con un buen
repertorio de actividades, pero considera que rea-
lizar un listado de las mismas es algo poco menos
que imposible, ya que —argumenta-— ello implica-
ria tratar de resumir la enorme diversidad de la
experiencia metodolégica acumulada histérica-
mente por todos los profesores!.

Junto a esos obsticulos, creemos que la carac-
terizacion diddctica de las actividades de ensefian-
za y su clasificacion encuentra otras dificultades que
se concretan en: a) la vaguedad teérica que ha ca-
racterizado al propio concepto de actividad, tal co-
mo se ha venido entendiendoZ; b) en segundo lu-
gar, en conexién con el anterior aspecto, la difi-
cultad que tiene el determinar qué rasgos son rele-
vantes para una adecuada caracterizacion diddctica
de cada actividad y cudles resultan mas intrascen-
dentes y desechables como criterios de clasificacion;
¢) y, en tercer lugar, el escaso desarrollo de los pro-
cesos ¢ instrumentos metodolégicos necesarios pa-
ra realizar la determinacién de cada actividad. En
lo que sigue se expondra nuestro punto de vista so-
bre Ja forma de abordar esta problematica.

El problema de la clasificacién de las
actividades de ensenanza

En la descripcion del modelo sistémico sobre
el aula y su dindmica que hemos propuesto ante-
riormente (Cafal 1988, 1990, Cafal y otros 1993,
Garcia y Cafial 1995, Cafial 1998), se ha desarro-
llado ya una caracterizacién tedrica de las acti-
vidades de ensefianza que creemos mucho més
especifica y adecuada para la investigacién de las
mismas, pero resta atin una mejor definicién de
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los criterios concretos que emplearemos para acc -
tar las actividades en el analisis de las secuencias.

La relativa indefinicién anterior del concepto
de actividad, la dificultad para especificar a qué
episodios de la dindmica del aula era éste aplica-
ble y también la innegable proximidad seménti-
ca a otros conceptos como el de tarea, ha difi-
cultado el reconocimiento de las actividades de
ensefianza en el contexto escolar. Esta circuns-
tancia, asi como los demds factores mencionados
en el parrafo anterior, pueden explicar el escaso
desarrollo de la investigacién en este campo.

El problema de clasificar las actividades de en-
sefianza, por otra parte, no se ha considerado ge-
neralmente en si mismo, en toda su magnitud e
interés potencial para la investigacién de los pro-
cesos del aula, sino més bien como un aspecto co-
lateral en investigaciones dirigidas a otros fines,
cuyo desarrollo requeria la identificacién de las
actividades concretas presentes en una determi-
nada secuencia, elabordndose una nomenclatura
y una caracterizacion ad hoc de éstas, especifica
para cada caso. Es ello lo que se observa en los in-
teresantes trabajos realizados por Parrilla (1992),
Baena (1993, 1995) y Gonzélez-Sanmamed
(1995), y Pro (1998, 1999).

Tampoco los objetivos y el marco teérico de
los estudios de Doyle y colaboradores llevaron a
la concrecién de una clasificacion detallada de las
actividades y de las tareas académicas. En su tra-
bajo, (Doyle 1983, 1985), se realiza la propuesta
de una tipologia general de tareas académicas de
los alumnos, en funcidn de los procesos cogniti-
vos predominantes en el tratamiento de unos de-
terminados contenidos, clasificindolas en cuatro
categorfas: a) tareas de memoria (reconocer o re-
producir informacién adquirida), b) tareas de
procedimiento o de rutina (aplicacién de férmu-
las o algoritmos), ¢) tareas de comprensién y d)
tareas de opinién.

1 Ademés, afadimos nosotros, tal listado seria inmanejable y muy poco Gtil. Por ello, lo que pretendemas al respecto no
es, naturalmente, una completa enumeracion de las actividades de ensefianza, sino Ia categorizacion y clasificacion de
las mismas. Algo, gue por el contrario, no salo puede ser viable de realizar, sino que creemas imprescindible para el ané-
lisis didactico de |a préctica de la ensefianza, sin que deba entenderse como un objetivo facil de lograr, pero si abords-
ble si se cuenta con los instrumentos tedricos y metodoldgicos necesarios.

2 Una vaguedad gue a veces ha afectado incluso a la propia percepcién de qué incluir o no en este concepto. Ha sido muy
com (n, por ejemplo, el circunscribie la aplicacion de este concepto exclusivamente a los episodios escolares protagoni-
zados por los alumnos y, dentro de éstos, solo a los caracterizados por la manipulacidn o el movimiento de los alumnos.
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En una aportacién que realizan Bennett y
otros (1984}, en ese mismo periodo, también se
clasifican las tareas escolares en cuatro grupos,
aplicando como criterio el tipo de procedimien-
to que exige su realizacion, con lo que se clasifi-
can en: a) tareas incrementales (que implican la
introduccion de una nueva idea, procedimiento
o destreza, exigiendo reconocimiento o discrimi-
nacion); b) tareas de reestructuracién (que exi-
gen la invencién o descubrimiento de una idea,
proceso o modelo); ¢} tareas de enriquecimiento
(que requieren la aplicacién de destrezas familia-
res a nuevos problemas) y d) tareas de préctica
(que exigen la aplicacién de las nuevas destrezas
a problemas ya familiares).

En la propuesta que hacen Antiinez y otros
(1992) se clasifican las actividades en siete gru-
pos, en funcién de su finalidad:

1) actividades de introduccién y motivacién,
2) actividades relativas a los conocimientos pre-
vios, 3) actividades de desarrollo, dirigidas a co-
nocer los contenidos y comunicar Io realizado, 4)
actividades de consolidacién, contrastando ideas
antiguas y nuevas y aplicando los aprendizajes, 5)
actividades de refuerzo, dirigidas a alumnos con
necesidades educativas especiales, 6) actividades
de recuperacién, para alumnos que no han apren-
dido lo trabajado y 7) actividades de ampliacién,
para los que ya aprendieron lo trabajado.

Puede apreciarse que este tipo de clasificacién
no se basa en las caracteristicas especificas de ca-
da tipo de actividad, sino que hace referencia a su
lugar y funcién en el proceso de ensefianza-apren-
dizaje. En realidad, si analizamos propuestas re-
cientes de orientacién constructivista, por ejem-
plo las de Nussbaum y Novick (1982), Driver
(1986), Cosgrove y Osborne (1985), Needham
(1987), Pozo (1987, 1989), del Carmen (1988),
Canal y Porldn (1988), Garcia y Garcia (1989),
Valcdrcel y otros (1990), Jiménez-Aleixan-
dre(1992), Gil (1993), etc. podemos comprobar
que en todas ellas, cuando se hace referencia a ti-
pos de actividades o se incluyen listados de las
mismas, su clasificacion siempre se realiza aten-
diendo al lugar que ocupa y a su funcién en las
secuencias de ensefianza. Si bien este criterio es
atil para una caracterizacion de las principales fa-
ses de que consta el desarrollo de una determi-

nada opcién metodolégica o modelo de ense-
fanza-aprendizaje, un andlisis més detallado de
la practica del aula exige disponer de criterios y
esquemas taxonémicos que permitan diferenciar
las actividades, no en funcion de la fase en la que
puedan aparecer (puesto que una gran parte de
los tipos de actividades pueden emplearse en dis-
tintas fases de la ensefianza: basta pensar en la
multifuncionalidad de actividades como una
puesta en comlin, o una exposicién dialogada,
por ejemplo), sino en relacién con sus caracte-
risticas intrinsecas definitorias, lo que supone, en
nuestro caso, observarlas por medio de los ins-
trumentos conceptuales que nos proporciona el
marco tedrico adoptado.

En el siguiente apartado centraremos la aten-
cién en la determinacién de caracteristicas defi-
nitorias de los distintos tipos de actividades es-
colares que se emplean, con mayor o menor fre-
cuencia, en la ensefianza relativa a las ciencias.

;Qué criterios se deben utilizar para
describir y clasificar las actividades?

Las aportaciones citadas en el apartado an-
terior son interesantes, pero escasamente desa-
rrolladas. En la revision que realiza Gimeno
(1988) sobre el tema, trata de aportar una sinte-
sis de las dimensiones que se podrian conside-
rar relevantes para el andlisis pedagégico de las
tareas o actividades, un aspecto de gran inte-
rés, en principio, para la seleccién de caracterfs-
ticas que sean significativas para la descripcién
de las actividades y también para obtener crite-
rios adecuados con vista a la clasificacién de las
mismas. Pero, de hecho, el problema que intere-
sa al autor en este caso es atin mas amplio que el
mencionado, ya que su atencién se dirige tam-
bién a la bisqueda de dimensiones titiles para la
valoracién pedagégica de estas tareas, median-
te el andlisis de los supuestos implicitos y ex-
plicitos de las mismas. Se comprende, entonces, -
la gran amplitud y diversidad de las dimensio-
nes que incluye en su listado:

1. Contenido que cubre la actividad (sus-
tantividad epistemolégica del mismo, va-
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lor cultural, relevancia vital y propedéutica,
actualidad y vigencia cientifica y cultural, etc.)
2. Ordenacioén de los contenidos, estructu-
racién, interés de los alumnos al respecto, etc.
3. Capacidad de la tarea o actividad para in-
terrelacionar contenidos de la misma o dis-
tintas dreas, etc.

4. Papel que asigna al alumno: procesos de
aprendizaje estimulados, conexién con las ex-
periencias previas, diversidad de objetivos, etc.
5. Motivacién que puede despertar en el
alumno.

6. Adecuacién a la madurez de los alumnos.

7. Compatibilidad con las tareas que habi-
tualmente realizan los alumnos.

8. Grado de estructuracién y definicion o am-
bigiiedad/apertura de la tarea.

9. Medios de expresién que permite o estimula
la tarea.

10. Criterios de evaluacién de la tarea (impli-
citos o explicitos).

11. Papel que asigna al profesor: antes, en y
después de ejecutarla.

12. Patrones de comunicacién y clima de au-
la que potencia.

13. Material que requiere su desarrollo: via-
bilidad, variedad, participacién en el disefio,
uso del mismo, modalidades de adquisicién
¥ consumo, etc.

14. Condiciones organizativas de la realiza-
c16n de la actividad: ubicacién, horario, du-
racién, disponibilidad de recursos.

15. Clima escolar que genera: estimulacion,
monotonia, empobrecimiento, etc.

Se trata, como vemos, de una seleccion de di-
mensiones de andlisis tan amplia y diversa, que no
es de extrafiar que encontrara tan dificil e inase-
quible la realizacién de una clasificacién de las ac-
tividades o tareas de ensefianza. Y mds atn, si se
tiene en cuenta que al plantearse dicho objetivo
(Gimeno, 1988; p. 288-290), lo que tenfa en men-
te era la clasificacion del conjunto de todas las
tareas o actividades que desarrollan los profesores
en su ejercicio profesional. En el listado que reali-
za incluye un total de 46 tipos diferenciados de ac-
tividades o tareas, tanto las previas a la ensefian-
za, como las de ensefianza, las de orientacién del
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trabajo de los alumnos, las extraescolares, las de
evaluacion, las de supervision y vigilancia, etc.).

Nuestro interés sobre esta cuestion, como ya
se ha expuesto anteriormente, es mucho maés res-
tringido, pues se centra estrictamente en el estu-
dio de las actividades presentes en las secuencias
de desarrollo de la ensefianza en torno a las cien-
cias. Por ello, y también por realizar el andlisis des-
de la perspectiva de un modelo teérico que cree-
mos bien definido, estamos en condiciones de con-
siderar tan sélo los factores y variables que son re-
levantes para dicho modelo, de modo que, por una
parte, el rango de diversidad potencial de los tipos
de actividades de ensefianza que tratamos de ca-
tegorizar es mas reducido y estd mejor acotado; y
por otra, el niimero de dimensiones o factores sig-
nificativos para describirlas y clasificarlas también
ha de ser, obviamente, bastante mas limitado.

Hemos definido anteriormente las actividades
(Canal y otros 1993), como procesos de flujo y tra-
tamiento de informacién (orientados, interactivos
y organizados) caracteristicos del sistema-aula. En
el curso de una actividad los alumnos, el profesor
y los diferentes medios o fuentes de informacién
mantienen relaciones de interaccién diversas, ca-
da una de las cudles constituye una determinada
tarea. De esta forma, cada actividad queda carac-
terizada como un conjunto organizado de tareas
de los alumnos y tareas del profesor en relacion con
la finalidad de la actividad. Por otra parte, en to-
da tarea escolar se pone en juego informacién de
determinados tipos, procedente de una o més fuen-
tes de informacion, empleando unos procedi-
mientos especificos, con el concurso de unos ma-
teriales concretos y en relacidén con una finalidad
subordinada a los fines de la actividad en que se
integra. Esto quiere decir, que las actividades pue-
den caracterizarse atendiendo a los tipos de tareas
que incluyen y, en consecuencia, a los tipos de con-
tenidos, fuentes de informacidn, procedimientos,
materiales y finalidades didacticas que puedan re-
sultar mds especificas en cada caso.

Clasificacién de las tareas escolares

Asi pues, de acuerdo con lo anterior, para cla-
sificar las actividades es interesante disponer pre-
viamente de una adecuada catalogacién de las ta-
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reas escolares, que puede abordarse consideran-
do sus caracteristicas definitorias (tipos de con-
tenidos que incluye, fuentes, procedimientos, ma-
teriales y finalidades didéacticas). En realidad, los
tipos de contenidos movilizados en una tarea
guardan una estrecha relacién, en muchos casos,
con la fuente de la que proceden, por lo que uti-
lizaremos como criterios de clasificacion de cada
tarea concreta los cuatro restantes: 1) su finalidad
didactica (su sentido en la dindmica del sistema-
aula), 2) el procedimiento de realizacién, 3) la
fuente de informacién, 4) los materiales o medios
empleados, atendiendo siempre a los rasgos mds
especificos y diferenciadores de cada tarea.

Los criterios que hemos seleccionado pueden
resultar adecuados para clasificar las tareas, pero
serfa de gran ayuda el disponer de algiin esque-
ma anterior en el que basar nuestra clasificacion
Ya hemos comentado antes que los esquemas de
clasificacién de actividades previamente elabora-
dos presentan un escaso y desigual desarrollo v,
en todo caso, no resultan adecuados para nues-
tros propositos. Pues bien, las limitaciones son
atn mayores a la hora de la bisqueda de antece-
dentes en la clasificacion de las tareas escolares,
no habiendo podido encontrar ninguna aporta-
cién coherente con nuestra definicién de las ta-
reas escolares. Si existe, por el contrarie, un desa-
rrollo relativamente considerable de esquemas ta-
xondmicos relativos a los procedimientos y es-
trategias de aprendizaje. Y dado que el
procedimiento empleado es uno de los criterios
definidores de las tareas escolares, hemos explo-
rado la posibilidad de aprovechar algunos ele-
mentos estructurales de estas propuestas en nues-
tra clasificacién de las tareas escolares.

Del estudio que hemos realizado sobre los pro-
cedimientos y su clasificacién, analizando las su-
gerencias y propuestas de Amords y Llorens (1986),
Nisbet y Shucksmith (1987), Sanmarti y otros (1990),
Albadalejo y Grau (1992), Lawson (1994), Coll y
Valls (1992), G.LE. 1992, Pozo y Postigo (1993), Valls
(1993), Monereo y otros (1994), de Pro (1995), Mar-

tinez y Martinez (1995), Monereo (1995), Pérez Ave-
llaneda (1996), Pozo (1996), Soriano (1996), pode-
mos destacar los siguientes resultados:

1. Se entiende bédsicamente que el término
procedimiento hace referencia a formas de ha-
cer, en la interaccidn entre el sujeto y otros ele-
mentos del sistema-aula.

2. Los procedimientos suelen tener compo-
nentes conductuales, intimamente asociadas
a procesos mentales.

3. Existe una amplia base teérica en los estu-
dios sobre los procedimientos, pero la clasifi-
cacién de los mismos plantea problemas3,
principalmente por: a) el gran niimero de pro-
cedimientos posibles, b) la existencia de pro-
cedimientos simples y de otros de carécter
complejo, formados por procedimientos més
simples (incluidos unos dentro de otros, a la
manera de las mufiecas rusas, como ocurre
también en el caso de las actividades) yc) la
dificultad para seleccionar criterios de clasifi-
cacién suficientemente excluyentes, definien-
do categorias disjuntas de procedimientos,
con limites bien establecidos.

4. En consecuencia, existe una considerable
diversidad en la clasificacion que se hace de
los procedimientos en distintas propuestas.

No obstante lo mencionado en el punto ante-
riot, hemos determinado la existencia de una cier-
ta coincidencia basica en la definicion de tres gran-
des grupos de procedimientos, entre algunas de
las propuestas; concretamente las de Valls (1993),
Pozo y Postigo (1993} y Martinez y Martinez
(1995) y Monereo (1995) (esta tltima algo mds
diferenciada, pero parcialmente coincidente). Aun-
que los términos empleados difieren, en conjun-
to sugieren el establecimiento de tres grandes ti-
pos de procedimientos, que en términos de tra-
bajo con informacién, se pueden formular como:

a) procedimientos para la movilizacién u ob-
tencion de informacion.

3 Ello se manifiesta expresamente, por ejemplo, en Valls (1983).: “Nos produce cierta inquistud la pretension de inten-
tar clasificar los procedimientos. Es inimaginable la smplitud de campos que los requieren (...).". Pero, afiadimos noso-
tros, la diversidad en el contexto escolar, y en relacion con un rea de conocimiento concreta es menor. En todo caso,
no se trata de enumerarios, sino de clasificarios en funcién de un conjunto coherente de criterios,

e

et



b) procedimientos para la elaboracién de in-

formacién.

c) procedimientos para la comunicacién de

informacién.

El analisis de las clasificaciones de procedi-
mientos realizadas por la Psicologia nos ha pro-
porcionado también la posibilidad de establecer
correspondencias entre las tareas académicas y los
procedimientos mds especificos de las mismas. De
hecho, los procedimientos, en sus manifestaciones
externas, hacen referencia a la forma concreta en
que una determinada tarea se desarrolla. Desde el
punto de vista de la ensefianza, ensefiar un pro-
cedimiento es algo que implica el disefio y desa-
rrollo de actividades, en el curso de las cudles se de-
sarrollen tareas que impliquen el uso reiterado del
mismo. La tarea, pues, delimita el contexto de en-
seflanza y aprendizaje del procedimiento; y éste es
sin duda el principal elemento definidor de la in-
dole y propésito de la tarea correspondiente.

Asi pues, tomaremos como primer criterio de
clasificacidn el sentido didéctico de la tarea (lo
que define, como en el caso de los procedimien-
tos, tres grandes grupos de tareas escolares, in-
cluyendo tanto las protagonizadas por los alum-
nos como las del profesor) y utilizaremos como
criterios complementarios el resto de los ante-
riormente expuestos (fuente de informacién, pro-
cedimiento especifico y materiales empleados).
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La elaboracién de nuestra tabla de clasifica-
cién de las tareas escolares se ha realizado si-
guiendo un procedimiento que guarda relacién
con los procesos de asimilacién y acomodacion
piagetianos, mediante los siguientes pasos:

1. Aplicacién de los criterios de clasificacién a
las tareas mdas comunes en la ensefianza de las
ciencias e inclusién de las mismas en una ta-
bla (estructura asimilatoria inicial).

2. Andlisis de un amplio conjunto de relatos
(articulos de revistas educativas) sobre la pues-
ta en préctica de unidades didacticas de cien-
cias en los distintos niveles escolares y reco-
nocimiento de tareas puestas en juego en las
mismas, empleando para ello el esquema cla-
sificatorio inicial.

3. Modificacién progresiva de la estructura del
esquema clasificatorio (proceso de acomoda-
cién), para dar entrada y encajar adecuadamente
las nuevas tareas detectadas. Esta actividad cla-
sificatoria se realizo reiteradamente, hasta com-
probar la validez del esquema para incluir sin
problemas las nuevas tareas detectadast. Como
resultado de este proceso, la tabla de clasifica-
cién de las tareas escolares que hemos utiliza-
do como base para elaborar nuestra clasifica-
cién de las actividades de ensefianza es la que
se incluye a continuacién,

CLASIFICACION DE LAS TAREAS ESCOLARES

A. Tareas generales para obtener informacion

oral, etc.).
+ 2. Observar
+ 3. Registrar el resultado de observaciones

*4. Preguntar
+ 5. Entrevistar
+ 6. Escuchar atentamente

1. Tareas dirigidas a obtener o movilizar informacién

+ 1. Atender: orientar y mantener la atencién fijada sobre algo (aspecto del medio, libro, video, discurso

B. Tareas para obtener informacidén en fuentes personales

* 7. Buscar reflexivamente en los propios conocimientos

Pasa a la pagina siguiente

4 En todo caso, un esquema de esta naturaleza es siempre provisional y abierta a nuevas incorperaciones y cambios

estructurales.
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C. Tareas para obtener informacion en fuentes bibliogrdficas

8. Conseguir informacién leyendo en el libro de texto
*9.  Localizar informacién especifica sobre un objeto de estudio buscando en otras fuentes bibliograficas co-
mo: apuntes, ficheros, bibliotecas, archivos, revistas , periédicos, planos, mapas, etc.

D. Tareas para obtener informacién en fuentes audiovisuales

*10. Localizar informacidn especifica en peliculas, documentales, otros programas de TV, fotografias, diapo-
sitivas, transparencias, etc.

*11. Consultar fuentes informdticas: archivos, bases de datos, materiales multimedia, redes de informacién
(Internet, etc.)., etc.

E. Tareas para obtener informacién en fuentes de la realidad natural y social

+12. Medir o estimar dimensiones o propiedades de lo real
*13. Experimentar

+14. Recolectar

+15. Coleccionar

2. Tareas dirigidas a elaborar o transformar informacién

E. Tareas para organizar informacién

+16. Ordenar datos

+17. Elaborar clasificaciones

*18. Clasificar algo en relacion con un esquema taxonémico

+19. Resumir datos

*20. Representar datos, traduciéndolos a otros codigos o lenguajes

G. Tareas para estructurar informacién conceptual

*21. Realizar mapas conceptuales, esquemas o tramas de contenido

-22. Formular inferencias a partir de datos

+23. Formular explicaciones

*24. Estudiar reestructurande informacién para comprender y memorizar significativamente
*25. Estudiar asociando informacién para memorizarla mecanicamente

+26. Realizar ejercicios y problemas cldsicos de papel y lapiz

H. Tareas para realizar creaciones y disefios
*27. Inventar o reformular conceptos, principios, hipétesis, predicciones, criterios, procedimientos, artilugios,
etc.

+28. Hacer planes de actuacién en relacion con construcciones, investigaciones, programaciones, etc.; fijar ob-
jetivos, medios, fases, procedimientos concretos a emplear en cada fase o actividad especifica, etc.

I Tareas para evaluar y decidir

*29. Evaluar, valorar y corregir datos, procesos, actuaciones y resultados
+30. Decidir, elegir, seleccionar, optar
+31. Elaborar conclusiones

3. Tareas dirigidas a comunicar informacién

J. Tareas para comunicar oralmente

-32. Exponer oralmente; ideas personales, contenidos escolares, aprendizajes, dudas
-33. Dictar: explicaciones, definiciones, conclusiones, problemas, etc.

+34. Dialogar: intercambiar ideas, experiencias, sentimientos, dudas, etc.

*35. Debatir: discutir, argumentar, refutar, apoyar, etc.

+36. Poner en comun resultados

+37. Regular la dindmica comunicativa: moderar, alentar, dar instrucciones, etc.

Pasa a la pdgina siguiente
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*39. Narrar
40, Dibujar
+41. Realizar carteles o murales

+43. Comunicar mediante un video
*44. Comunicar por radio o TV.

M. Tareas para comunicar por otras vias

*47. Expresar corporalmente
+48. Dramatizar, simular
49, Montar una exposicién

K. Tareas para comunicar por escrito o grificamente

+38. Redactar: un examen, un informe, una carta, etc.

L. Tareas para comunicar por medios audiovisuales
+42. Comunicar mediante diapositivas o transparencias

+45. Comunicar por correo electrénico o Internet

*46. Hacer una demostracion prictica: experiencia, experimento, etc.

+50. Comunicar mediante maquetas, modelos tridimensionales u otras producciones

Disponiendo de un esquema clasificatorio de
las tareas escolares como el anterior, trataremos
de concretar, en lo que sigue, la estructura de una
clasificacién de las actividades de ensefianza.

Criterios bdsicos para clasificar las
actividades

El criterio mds general y basico es el de cla-
sificar cada actividad en funcion de la tarea que
resulte més definitoria de la misma, un criterio
muy relevante en el segundo tipo de actividades
de esta clasificacién. Junto a este criterio, se han
considerado también, como en la clasificacién
de las tareas, los relativos a la finalidad de la ac-
tividad: obtencién o movilizacién de informa-
cién, elaboracién de la misma y expresion de re-
sultados. El siguiente criterio hace referencia a
la fuente principal o mds especifica de informa-
cién, que podré proceder de cuatro origenes: per-
sonas, material bibliografico, medios audiovi-
suales y el propio medio socionatural (este cri-
terio es fundamental en la clasificacién de las ac-
tividades del primer tipo). En cuanto al material
o medio utilizado en el desarrollo de la activi-
dad, es un criterio especialmente relevante en el
tercer tipo que hemos considerado. Ademds de
estos criterios, se ha incluido también la mo-
dalidad de agrupamiento de los alumnos en su
desarrollo, una caracteristica muy relevante en

la definicién didéctica de las actividades, asi co-
mo el lugar donde se desarrolla la actividad (au-
la, laboratorio, medio urbano, medio rural, me-
dio natural).

Dada la correspondencia que establecemos, a
efectos de su clasificacién, entre cada actividad
y la tarea mds especifica y definitoria de la misma,
la estructura y criterios de clasificacion de las ac-
tividades coinciden basicamente con los aplica-
dos a la clasificacion de las tareas, aunque el ca-
racter mds complejo y diverso de las actividades
conlleva un esquema clasificatorio mds amplio,
capaz de dar cuenta de dicha diversidad, lo que
ha [levado a la necesidad de considerar, como se
apreciard en el siguiente apartado, otros criterios
clasificatorios complementarios.

Una propuesta de clasificacion de las
actividades de ensefianza

La elaboracién de nuestra propuesta se ha rea-
lizado siguiendo el mismo procedimiento ex-
puesto para el caso de la clasificacién de las ta-
reas, si bien en este caso el proceso ha sido consi-
derablemente mas complejo y trabajoso y ha re-
querido de un gran niimero de analisis de
experiencias y los correspondientes ciclos de asi-
milacidn de nuevas actividades y acomodacién
de la estructura clasificatoria.
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La enorme diversidad de las actividades pues-
tas en prdctica por los profesores nos ha llevado
a centrar el andlisis para la caracterizacién de ca-
da actividad en aquellas que poseen un mayor pe-
so en la definicién didactica de la practica y pres-
cindir de detalles o particularidades de menor re-
levancia (estimada ésta por su nivel de significa-
tividad en el contexto de nuestro marco tedrica).

En cuanto a la estructura del esquema clasi-
ficatorio, a fin de reflejar debidamente tanto los
aspectos comunes de las actividades como los di-
ferenciadores, hemos establecido, hasta el mo-
mento de realizar este informe, cinco niveles ta-
xonémicos, con la denominacién de tipo, clase,
grupo, categoriay actividad. Hay que hacer notar
al respecto —como se podré observar— que a ve-
ces el nimere de niveles parece excesivo para de-
terminadas modalidades de actividades, mien-
tras que en otros parece ficil que pudieran esta-
blecerse més. En todo caso, el previsible creci-
miento de este esquema aconseja dotarlo de una
amplia estructura de base. El esquema de clasifi-
cacién que hemos desarrollado se incluye como
tabla anexa.

La identificacién de las actividades presentes
en las secuencias de ensefianza, a la hora de dise-
fiarlas o de analizar su composicién, puede reali-
zarse sin dificultad utilizando la clasificacién ge-
neral que hemos expuesto (conociendo bien la es-
tructura légica de la misma y el significado de los
términos especificos empleados). No obstante, pa-
ra facilitar el proceso de clasificacién, se ha elabo-
rado un instrumento didéctico, en forma de cla-
ve de identificacion de actividades de ensefianza
(CLIAE), expuesto en Cafial (en prensa). Esta cla-
ve de identificacién trata de especificar con mayor
detalle la descripcién de los rasgos especificos o cri-
terios que permitirdn clasificar cada actividad, con-
tribuyendo asi a facilitar el disefio y la descripcion
de secuencias de ensefianza. Algo que creemos im-
prescindible para el avance de la investigacién so-
brela estructura y organizacién de las unidades di-
dicticas que los profesores desarrollamos en la préc-
tica. Es ello lo que nos permitir4 caracterizar, va-
lorar y, en su caso, reestructurar las secuencias de
tareas y actividades que ponemos en juego, lo que
constituye, a nuestro entender, uno de los nticleos
principales de Ja investigacion didactica.

TABLA DE CLASIFICACION DE LAS ACTIVIDADES DE ENSENANZA

TIPO 1. ACTIVIDADES DIRIGIDAS A MOVILIZAR INFORMACION (CONTENIDOS)

CLASE 1. MOVILIZAR CONTENIDOS A PARTIR DE FUENTES DE INFORMACION PERSONALES

su desarrollo y preguntas, en su caso, al final

su desarrollo

o0 actividades

Categoria 2. Actividades de exposicién dialogada

nocimientos iniciales o previos de los alumnos

Grupo 1. Fuente de informacién principal: el profesor

Categoria 1. Actividades de exposicion de contenidos elaborados
(realizada por el profesor oralmente y en forma directa, con o sin aclaraciones intercaladas)

* Actividad 1. Exposicidn magistral. Exposicién o conferencia sobre un tema tedrico, sin didlogo durante
* Actividad 2. Exposicién interactiva. Exposicidn sobre un tema con preguntas y aclaraciones durante

* Actividad 3. Exposicidn dictada. Exposicién sobre un tema, dictando apuntes literalmente
* Actividad 4. Exposicion narrativa. Organizada en forma de cuento o narracién
* Actividad 5. Exposicidn de instrucciones, Exposicién o explicacién de procedimientos en la realizacién de tareas

(realizada por el profesor a partir de las aportaciones de los alumnos ante sus preguntas,
seleccionando, reforzando, sugiriendo, completando y organizando el contenido).

* Actividad 6. Exposicion dialogada inicial, Realizada por el profesor a partir de la expresién de experiencias y co-

* Actividad 7. Exposicion dialogada posterior. Realizada por el profesor a partir de la expresién de conocimientos
construidos por los alumnos en el curso de actividades anteriores de la misma unidad

Pasa a la pdgina siguiente
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- Actividad 8. Exposicién dialogada compleja. Realizada por el profesor a partir de la expresion de experiencias y
conocimientos iniciales o de los nuevos aprendizajes realizados, pero incluyendo también otras tareas interca-
ladas en su desarrollo, tales como breves experiencias, lectura de un aspecto concreto de un documento o del
libro, etc.

Categoria 3. Actividades de exposicién de aclaraciones

(realizada por el profesor en respuesta a preguntas concretas de los alumnos sobre determinados contenidos)

« Actividad 9. Exposicion para aclarar dudas. Actividad expresamente dirigida a aclarar las dudas que le plante-
en los alumnos al profesor sobre un tema o cuestién especifica

Grupo 2. Fuente de informacidn principal: los alumnos

Categoria 4. Actividades de expresién de los conocimientos iniciales de los alumnos
(poniendo un especial énfasis en sus concepciones personales)

« Actividad 10. Cuestionario individual de conocimientos personales iniciales
Respuesta escrita individual a preguntas del profesor sobre los conocimientos personales iniciales

* Actividad 11. Cuestionario grupal de conocimientos personales iniciales. Respuesta escrita en grupo a preguntas
del profesor sobre los conocimientos personales iniciales

» Actividad 12. Didlogo-debate en grupo sobre los conocimientos personales iniciales

« Actividad 13. Didlogo-debate general sobre los conocimientos personales iniciales

+ Actividad 14. Entrevista individual sobre conocimientos personales iniciales

« Actividad 15. Entrevista a un grupo sobre conocimientos personales iniciales

« Actividad 16. Lluvia de ideas iniciales de la clase. Expresion verbal de la clase respecto a alguna cuestién con-
creta, con el objetivo de realizar un listado o esquema de posibilidades u opciones iniciales

- Actividad 17. Expresidn de conocimientos personales iniciales mediante dibujos (dibujo representativo, historie-
ta, myral, etc,)

Grupo 3. Fuente de informacién principal: personas ajenas a la clase
Categoria 5. Actividades protagonizadas por un invitado a la clase

« Actividad 18. Exposicién de un invitado a la clase

« Actividad 19. Entrevista-coloquio espontdnea a un invitado a la clase. Realizada sin preparacién previa de las
preguntas a plantearle

« Actividad 20. Entrevista-coloquio preparada a un invitado a la clase. Realizada previo trabajo de seleccién de las
preguntas y preparacion de la entrevista (quién pregunta, en qué orden, etc.)

s Actividad 21. Demostracion de un invitado a la clase. El invitado muestra a la clase como se hace algo, reali-
zando comentarios mientras lo realiza y respondiendo a preguntas

Categoria 6. Actividades protagonizadas por personas ajenas al aula y realizadas fuera del aula

« Actividad 22. Exposicidn o conferencia exterior. Realizada por persenas ajenas al colegio y fuera del colegio
« Actividad 23. Entrevista exterior. Realizada a personas ajenas al centro y fuera del mismo
» Actividad 24. Demostracion exterior. Realizada por personas ajenas al centro y fuera del mismo

CLASE 2. MOVILIZAR CONTENIDOS A PARTIR DE FUENTES DE INFORMACION BIBLIOGRAFICAS

Grupo 4. Fuente de informacién principal: el libro de texto
Categoria 7. Actividades de lectura del libro de texto
« Actividad 25. Lectura del libro de texto. Realizada individualmente ¢ en voz alta

Categoria 8. Actividades de bisqueda de informacion especifica en el libro de texto
(para contestar preguntas de carécter cerrado)

* Actividad 26. Biisqueda de informacidn en el libro de texto. Actividad dirigida a encontrar respuesta a preguntas
cerradas planteadas por el profesor o el mismo libro de texto (ejercicios)

Pasa a la pdgina siguiente
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Grupo 5. Fuente de informacion principal: la biblioteca

Categoria 9. Actividades de buisqueda y seleccion de informacién en la biblioteca de aula o del centro
= Actividad 27. Busqueda de informacion en la biblioteca de aula

+ Actividad 28. Busqueda de informacion en la biblioteca del centro

Categoria 10. Actividades de biisqueda y seleccion de informacion en bibliotecas externas al centro

* Actividad 29. Biisqueda de informacién en la biblioteca familiar o publica

Grupo 6, Fuente de informacién principal: documentos

Categoria 11. Actividades de trabajo con documentos

« Actividad 30. Lectura de un documento, Parcial o completa, individualmente o en voz alta

* Actividad 31. Busqueda de informacién en un documento de texto

+ Actividad 32. Biisqueda de informacion en un documento gréfico. Bisqueda general o especifica
en un plano, mapa, fotografia, dibujo, etc., proporcionado por el profesor

Categoria 12. Actividades de trabajo en archivos documentales

* Actividad 33, Biisqueda de informacion en el archivo de aula o centro

* Actividad 34. Bilsqueda de informacién en archivos exteriores al centro

Categoria 13. Actividades de trabajo con revistas y periédicos

* Actividad 35. Biisqueda de informacion en publicaciones periédicas

CLASE 3. MOVILIZAR CONTENIDOS A PARTIR DE FUENTES DE INFORMACION AUDIOVISUALES

Grupo 7. Fuente de informacién principal: la televisién y el cine
Categoria 14. Actividades de trabajo con grabaciones en video en el centro educativo

* Actividad 36. Proyeccidn de una grabacion en video
- Actividad 37. Biisqueda de informacion especifica en una grabacidn en video

Categoria 15, Actividades de trabajo con programas de television, fuera del centro
* Actividad 38. Visién de programas de TV, en casa

+ Actividad 39. Biisqueda de informacién en programas de TV, en casa

Grupo 8, Fuente de informacién principal: el ordenador

Categoria 16. Actividades de trabajo con materiales informdticos

* Actividad 40. Biisqueda de informacidn en materiales informdticos. Como pueden ser: archivos, bases de datos b
materiales multimedia

Categoria 17. Actividades de trabajo con redes internacionales de informacién

* Actividad 41. Busqueda de informacion en Internet

Grupo 9. Fuente de informacién principal: otras fuentes audiovisuales

Categoria 18. Actividades de trabajo con diapositivas, transparencias y registros de audio

* Actividad 42. Biisqueda de informacion en diapositivas
* Actividad 43, Biisqueda de informacién en transparencias
* Actividad 44. Biisqueda de informacion en registros de audio

CLASE 4. MOVILIZAR A PARTIR DE FUENTES DE INFORMACION DEL PROPIO MEDIO SOCIONATURAL ESTUDIADOQ

Grupo 10. Fuente de informacion principal: objetos y procesos naturales

Categoria 19. Actividades de observacion sobre objetos y procesos naturales, en el aula o laboratorio

Pasa a la pagina siguiente
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- Actividad 45. Experiencia de observacidn sobre objetos y procesos naturales en el aula o laboratorio
+ Actividad 46. Experiencia de demostracidn observacional sobre objetos y procesos naturales en el aula
o laboratorio

Categoria 20, Actividades de experimentacién sobre objetos y procesos naturales, en el aula o laboratorio

« Acitvidad 47. Experiencia de experimentacidn sobre objetos y procesos naturales en el aula o laboratorio
- Actividad 48. Experiencia de demostracién experimental sobre objetos y procesos naturales en el aula o laboratorio

Categoria 21. Actividades de campo centradas en la observacidn de objeios y procesos naturales

- Actividad 49. Experiencia de observacion sobre objetos y procesos naturales en el medio urbano

» Actividad 50. Experiencia de detriostracidn sobre objetos y procesos naturales en el medio urbano

* Actividad 51. Experiencia de observacién sobre objetos y procesos naturales en el medio rural humanizado

» Actividad 52. Experiencia de demostracidn sobre objetos y procesos naturales en el medio rural humanizado
» Actividad 53. Experiencia de observacion sobre objetos y procesos naturales en el medio natural

« Actividad 54. Experiencia de demostracion sobre objetos y procesos naturales el medio natural

« Actividad 55. Experiencia de recoleccion de muestras sobre la realidad observada

Grupo 11. Fuente de informacién principal: objetos y procesos tecnologicos
Categoria 22. Actividades de observacion sobre objetos y procesos tecnoldgicos, en el aula o laboratorio

» Actividad 56. Experiencia de observacion sobre objetos y procesos tecnoldgicos, ent el aula o laboratorio

- Actividad 57. Experiencia de demostracion observacional sobre objetos y procesos tecnoldgicos en el aula o laboratorio
Categoria 23. Actividades de experimentacién sobre objetos y procesos tecnologicos, en el aula o laboratorio
« Actividad 58. Experiencia de experimentacién sobre objetos y procesos tecrioldgicos, en el aula o laboratorio

« Actividad 59. Experiencia de demostracion experimental sobre objetos y procesos tecnoldgicos, en el aula o laboratorio
Categoria 24. Actividades de campo centradas en la observacién sobre objetos y procesos tecnolégicos

» Actividad 60. Experiencia de observacion sobre objetos y procesos tecnoldgicos en la ciudad

« Actividad 61. Experiencia de demostracion sobre objetos y procesos tecnologicos en la ciudad

+ Actividad 62, Experiencia de observacién sobre objetos y procesos tecnoldgicos en el medio rural humanizado
« Actividad 63. Experiencia de demostracion sobre objetos y procesos tecnolégicos en el medio rural humanizado

CLASE 5. MOVILIZAR CONTENIDOS A PARTIR DE FUENTES DE INFORMACION DIVERSAS

Grupo 12. Fuente de informacién principal: diversas fuentes
Categoria 25. Actividades de biisqueda de informacion en diversas fuentes

* Actividad 64. Biisqueda de informacion en diversas fuentes

TIPO 2. ACTIVIDADES DIRIGIDAS A ORGANIZAR Y TRANSFORMAR INFORMACION (CONTENIDOS)

CLASE 6. ORGANIZAR CONTENIDOS

Grupo 13, Ordenar y clasificar contenidos
* Actividad 65. Ordenacidn de contenidos
Categoria 27. Actividades de clasificacion de contenidos

« Actividad 66. Clasificacidn de los elementos de un conjunto
- Actividad 67. Elaboracidn de una clave de clasificacion
- Actividad 68. Identificacion de ejemplares mediante una clave

Grupo 14. Transformar contenidos
Categoria 28. Actividades de traduccion de contenidos a otros cédigos

» Actividad 69. Representacién de datos mediante tablas, diagramas, curvas, efc.
» Actividad 70. Representacién de datos mediante esquemas, planos o mapas
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Categoria 29. Actividades de resumen de contenidos

Actividad 71. Realizacién de un resumen. (Resumir una leccién, conferencia, libro, pdrrafo, etc.)

CLASE 7. ESTRUCTURAR CONTENIDOS

Grupo 15. Establecer relaciones entre contenidos

Categoria 30. Actividades de memorizacién de contenidos

+ Actividad 72. Memorizacidn de contenidos

Categoria 31. Actividades de reformulacién o invencién de conceptos, procedimientos e hipdtesis

» Actividad 73. Reformulacidon o invencién de conceptos
* Actividad 74. Reformulacion o invencién de procedimientos
* Actividad 75. Reformulacion o invencidn de hipdtesis explicativas

Categoria 32. Actividades de realizacién de mapas conceptuales y tramas de contenidos

» Actividad 76. Elaboracidn de mapas conceptuales
» Actividad 77. Elaboracién de tramas de contenido

Categoria 33. Actividades de formulacion de conclusiones
= Actividad 78. Formulacién de conclusiones

Categoria 34. Actividades de resolucion de problemas escolares tipicos,
aplicando conocimientos teéricos impartidos .

+ Actividad 79. Resolucidn de problemas escolares tipicos. Problemas cerrados y cuantitativos de aplicacién,
procedimientos algoritmicos
* Actividad 80. Correccién de problemas escolares tipicos

Categoria 35. Actividades de resolucion de cuestiones cualitativas, aplicando
conocimientos tedricos impartidos

« Actividad 81. Resolucion de cuestiones cualitativas. Reflexionar sobre preguntas abiertas, aplicando
conocimientos tedricos trabajados en actividades anteriores

CLASE 8. PLANIFICAR PROCESOS

Grupo 16. Elaborar planes de actuacion

Categoria 36. Actividades de seleccion de objeto de estudio, problema o proyecto a desarrollar
« Actividad 82. Eleccién de objeto de estudio, problema o proyecto a desarrollar

Categoria 37. Actividades de elaboracion de planes de trabajo

* Actividad 83. Elaboracion de proyectos de investigacion. Planificar la investigacién de problemas
conceptuales o practicos
* Actividad 84. Elaboracién de planes de trabajo. Procesos de planificacién del desarrollo de actividades

CLASE 9. EVALUAR PROCESOS DE ENSENANZA APRENDIZAJE

Grupo 17. Evaluar procesos de ensefianza

Categoria 38. Actividades de evaluacion de procesos desarrollados
« Actividad 85. Andlisis y valoracién de lo realizado por el profesor
* Actividad 86. Andlisis y valoracin del proceso seguido por los alumnos

Categoria 39. Actividades de evaluacion de resultados obtenidos

+ Actividad 87, Andlisis y valoracién de los resultados obtenidos
+ Actividad 88. Andlisis comparado de los conocimientos iniciales y finales de los alumnos
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TIPO 3. ACTIVIDADES DIRIGIDAS A EXPRESAR INFORMACION
ELABORADA PORLOS ALUMNOS (RESULTADOS).

CLASE 10. EXPRESAR RESULTADOS ORALMENTE

Grupo 18. Expresar oralmente informacién elaborada por los alumnos
Categoria 40. Actividades de exposicion oral de resultados

* Actividad 89. Exposicién de resultados obtenidos por un alumne o grupe, Expresar oralmente las elaboraciones
realizadas por un alumno o grupo

Categoria 41. Actividades de puesta en comiin de resultados. En grupo o toda la clase, sin que el profesor
aporte nuevos contenidos sustanciales al respecto

* Actividad 90. Puesta en comiin de resultados en pequefio grupo o clase

CLASE 11. EXPRESAR RESULTADOS POR ESCRITO

Grupo 19. Expresar por escrito informacién elaborada

Categoria 42, Actividades de examen escrito

* Actividad 91. Examen. Control escrito de los conocimientos aprendidos
Categoria 43. Actividades de elaboracién de informes de trabajo

» Actividad 92. Registro escrito de contenidos o resultados de una actividad anterior, Se trata de expresar, con
exactitud y sin errores, los aprendizajes o resultados originados por una actividad anterior, haciéndolo bien en
el cuaderno de clase o bien en una ficha u otro material preparado al efecto por el profesor

* Actividad 93. Informe de trabajo dirigido al profesor. Relato del trabajo realizado por los alumnos,
individualmente o en grupo, y de los resultados obtenidos, dirigido al profesor

* Actividad 94. Informe de trabajo dirigido a los compaiieros de clase

* Actividad 95. Informe de trabajo dirigido a alumnos de otro centro. Generalmente en respuesta a una solicitud
de informacion por los alumnos de otro centro (correspondencia escolar)

* Actividad 96. Informe de trabajo, en forma de articulo o carta (en un periédico escolar o comercial).

* Actividad 97. Elaboracion de un libro o folleto monogrdfico. Dando cuenta de los resultados de un trabajo
realizado que se crea interesante divulgar

CLASE 12. EXPRESAR RESULTADOS POR MEDIOS AUDIOVISUALES

Grupe 20. Expresar resultados por medios audiovisuales

Categoria 44. Actividades de expresién de resultados por medios audiovisuales

» Actividad 98. Emision de radio. Expresion de resultados por radio escolar o comercial

+ Actividad 99. Exposicion de fotografias. Expresién de resultados mediante fotograffas

- Actividad 100. Proyeccion de diapositivas, Expresion de resultados mediante diapositivas

* Actividad 101. Grabacidn en video. Realizacién y emision de una grabacién en video, expresando resultados
* Actividad 102. Expresién mediante correo electrénico o pdgina Web

CLASE 13. EXPRESAR RESULTADOS POR OTRAS VIAS

Grupo 21. Expresar resultados mediante expresién corporal y teatro
Categoria 45, Actividades de expresién corporal y teatro

* Actividad 103. Expresién corporal de resultados
* Actividad 104. Expresidn de resultados mediante teatro o simulacion

Pasa a la pdgina siguiente
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de procesos de cardcter tecnolégico

Grupo 22. Expresar resultados mediante expresién plastica
46. Actividades de expresién de Fesultados mediante dibujos

« Actividad 105, Expresién de resultados mediante dibujo personal
« Actividad 106. Expresién de resultados mediante murales
« Actividad 107. Expresidn de resultados mediante historietas grdficas

Categoria 47, Actividades de expresién de resultados mediante la elaboracién o fabricacién de cosas

- Actividad. 108. Elaboracion de maquetas o modelos tridimensionales
« Actividad 109. Elaboracidn o fabricacion de cosas concretas: instrumentos, mdquinas, etc. Como resultado

« Actividad. 110. Elaboracién de un montaje para la realizacion de experiencias observacionales o experimentales
expresién de resultados en procesos de planificacién de experiencias
+ Actividad. 111. Realizacion de un montaje-exposicién. Como expresién de los resultados de un estudio

o un trabajo concreto de investigacion, construccion, etc,

Grupo 23, Expresar resultados mediante acciones en el medio
Categoria 48. Actividades de expresion de resultados mediante acciones en el medio

+ Actividad 112. Realizacién de una accion expresiva en el medio (denuncia, distribucién de octavillas,
carteles, manifestacién, peticién de firmas, limpieza de una playa, siembra de drboles, colocacién de nidales, etc.)
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This work argue about the problem of the teaching activities clasification, as some-
thing necesary for the didactic analysis of science teaching processes in the practice.
Discerniments, basis and a clasification scheme we think appropiate are exposed.

RESUME

Cet travail argumente sur |a nécessité d'une scheme de classification des activités
d'enseignement pour les nombrer et les caracteriser avec le niveau de preécision et
de fondement necesaire pour le development des recherches centrées sur 'analyse
didactique des projects et situations de mise en practice de séqguences d'enseigne-
ment sur les sciences et la connaissance du milieu. On exposse les iugements et élé-
ments de fundamentation sélectionnés et une schame de classification gui peut

étre valide pour cettes finalicées.
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