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Este articulo analiza las relaciones entre television y educacion en Espana vy des-
taca las posibilidades actusles de desarrollo de una television educativa.

Educacion y television en un
nuevo proyecto educativo

José Manuel Pérez Tornero

Origenes de un desencuentro

Tradicionalmente, los educadores no han
tomado en cuenta la televisién, o apenas. Y
los profesionales de la televisién, por su par-
te, tampoco han considerado la educacién.
El resultado es, en nuestro pais, que no ha
existido un proyecto educativo que contase con
la televisidn ni un sistera televisivo que conta-
se con la educacion.

La televisién empieza a desarrollarse en
todo el mundo como fendmeno social en la
segunda mitad del siglo xx y llega a Espafia
en 1956. Empieza a tejerse, pues, un sistema
televisivo muy nuevo que s e encuentra con
un sistema educativo muy consolidado: apa-
rentemente autosuficiente y apoyado en con-
ceptos y principios de larguisima tradicién
cuyo origen podria rastrearse, a través de los
milenios, en la historia de la humanidad. Ca-
da uno de estos sistemas —de origenes histdri-
cos tan dispares— se piensan a si mismos co-
mo auténomos —uno, tal vez, por su misma
novedad, otro, probablemente, por su enor-
me tradicién— y pueden, en consecuencia,
permanecer mutuamente distanciados con
valores muy diversos. El sistema educativo,
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centrado durante mucho tiempo, en nuestro
pals, en principios y précticas de tradiciona-
lismo, distincién y elitismo. La televisién, por
su parte, arropada por un cierto halo de mo-
dernidad e irreverencia hacia el pasado y vol-
cada, bastantes veces, hacia la vulgaridad y la
masificacién comercial. Un paisaje, por tanto,
de distancia, conflictividad y casi agresividad.

Pero lo cierto es que, mds alld de distancia-
miento estructurales e institucionales, ha ha-
bido un desencuentro prictico y concreto, arrai-
gado en el comportamiento de colectivos,
personas y grupos de poder, que ha propicia-
do una ignorancia mutua, un cuasi desprecio
y ha acabado ahondando las distancias.

La escuela, el sistema educativo en térmi-
nos generales, no ha considerado la televi-
sién ni como instrumento ni como objeto
educativo. Esta se ha visto, desde el mundo
académico, como un medio que, inevitable-
mente, formaba parte del entorno cotidiano
de profesores y alumnos pero que, enjuicia-
da, muy a menudo, como vulgar y frivola, no
alcanzaba entidad suficiente para ser tratada
en la educacién.

Por otro lado, el sistema televisivo, en
términos también generales, orientado hacia
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la masificacion de las audiencias —con miras
a la influencia politica o la explotacién co-
mercial de los programas— no vefa en la edu-
cacién, ni en la escuela, un dmbito propicio
para sus fines.

En Espafia las dos dimensiones de la cues-
tién —de un lado, la estructural y, de otro, la
préctica— adquieren caracteristicas singulares.

La televisién en Espafa —en un periodo
que alcanza, como minimo, hasta el final de
los setenta— no entré en los centros de ense-
fianza. Hasta entonces, y pese a que la televi-
sién se habfa convertido desde hacia tiempo
en el medio hegeménico de comunicacién de
los espanoles, los curricula la ignoraban: ni
en las clases de lengua, historia, literatura o
sociales —por citar los espacios en los que con
menos dificultad el tema hubiese podido pe-
netrar en la educacién— se daba la més mini-
ma cita o referencia constructiva. Y si [a ha-
bia, eso si, en contadas ocasiones, estaba car-
gada de menosprecio y rechazo.

Es probable que la causa de esta omisién
displicente deba buscarse mas alla de una
simple ignorancia fortuita. La ignorancia de
la televisién, formaba parte de una mentali-
dad muy extendida que concebia la educa-
cién escolar como el dmbito del ejercicio de
una doble selectividad: la de los alumnos,
practicada, primero y fundamentalmente so-
cialmente, y luego, en términos de capacida-
des. Por otro lado, la selectividad que pode-
mos denominar cognoscitiva, la que seleccio-
naba rigidamente los temas cientifico cultu-
rales que debian incorporarse al curriculum,
y lo hacfa en funcién de unas pautas cultura-
les que —cuestién esencial- se correspondian
perfectamente con el proceso previo de se-
leccién del alumnado. Asi, s6lo eran admiti-
dos los temas con enjundia y solera; los que
formaban parte del curriculum considerado
culto por una sociedad tradicionalista, con-
servadora y muy clasista.

En consecuencia, todos los temas que
fundaban la cultura popular o que formaban
parte del entorno de las clases menos favore-

INVESTIGACION EN LA ESCUELA 2000

cidas eran expulsados y proscritos del espacio
escolar. Poca cabida podia tener, pues, un te-
ma como el de la televisién que presentaba
connotaciones de modernidad, popularidad,
vulgaridad y actualidad; todos ellos conside-
rados incompatibles con un estilo erudito,
culturalista y clasicista.

Se ignoraba de este modo no sélo lo que
significaba el nuevo imaginario y el recién es-
trenado escenario de la cultura popular, sino
las potencialidades de una nueva tecnologia
que por primera vez en la historia —aunque
en prolongacién con lo que habia supuesto la
imprenta y el libro, el telégrafo, el teléfono, el
cine y la radio— daba la oportunidad de di-
fundir cuasi universalmente cualquier len-
guaje de Ja humanidad.

Del lado del sistema televisivo, la misma
indiferencia e ignorancia. La educacién tam-
poco entrd en la televisién, El franquismo, que
como sistema propagandistico, s supo utilizar
activamente el nuevo medio, asumié pronto
que no convenia relacionar educacién y televi-
sién —como tampoco television y cultura— pa-
ra evitar mezclas explosivas. Asi, de hecho, y
tras algunos escarceos en el terreno de la pro-
gramacién orientados hacia la television esco-
lar o educativa, abandona pronto el campo y
construye una televisién publica monopolista
exclusivamente dirigida al adoctrinamiento y
adocenamiento de los espectadores.

Democracia y reforma

Con la democracia, y pese a las profundas
transformaciones que cabria esperar, fueron
muchas las inercias que se arrastraron y rela-
tivamente escasos los cambios estructurales.

Televisién Espafiola, todavia durante un
tiempo monopolica, se hizo obviamente me-
nos adoctrinante que con la dictadura, pero
no acabé de asumir su responsabilidad tedrica
de servicio publico y —aunque con sefialadas
excepciones— no abordd en su integridad el
desarrollo de una television educativa.
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Durante los gobiernos de Adolfo Sudrez y
Calvo Sotelo, las tensiones que vivié la televi-
sion publica —la tinica existente en aquellos
momentos— estuvieron relacionadas mds con
la capacidad o incapacidad de responder a
una informacién democrética que a cualquier
otra cuestion. Durante los gobiernos socialis-
tas, con dubitaciones, vaivenes, avances y re-
trocesos, lo que estuvo en cuestién fue el pro-
pio modelo de televisién publica, en todas sus
dimensiones: econdmica, institucional, fun-
cional. Pocas aportaciones, por tanto, a la
convergencia entre educacién y televisién.

Es preciso sefialar, no obstante, algunos
progresos relativos en la bisqueda de una tele-
visién educativa: 1) En 1992 se pone en mar-
cha un convenio entre el Ministerio de Educa-
cién y TVE que dio lugar al proyecto de La
aventura del saber. 2)También en el 92 y como
proyecto de la Cumbre Iberoamericana de Je-
fes de Estado y de gobierno se puso en marcha
la Televisién educativa Iberoamericana.

Ambos proyectos, en principio ambicio-
sos y buenos, se han ido debilitando y no han
llegado a cuajar en el panorama de la televi-
sién educativa.

Tampoco las televisiones publicas surgidas
en los dmbitos autondmicos abordaron, pese a
su misma autonomia, seriamente la cuestién
de la televisién educativa. Hay escasas y meri-
torias excepciones: 1) la televisién educativa
iberoamericana de “A saber” en Telemadrid; 2)
Iguskela en Euzkal Telebista, “Aula Visual”; 3)
los espacios que con el Department d’Ensen-
yament de la Generalitat de Catalunya emite
TV3; 4) “El club de las ideas” de Canal Sur; 5)
“Escola a casa” de la televisién gallega.

En su conjunto, el servicio publico de te-
levision en Esparia se orient6 a reforzar el po-
der de los gobiernos correspondientes y a
consagrar la progresiva comercializacion, pri-
vatizacién y desregulacion de la televisién en
su conjunto marginando, entre otros, los pro-
yectos educativos.

Cuando irrumpe la television privada, su
programacién no supuso ningun cambio en

el panorama de abandono y casi desolacién
de la televisién educativa en el pais. Sus pro-
gramaciones fueron de marcado cardcter ma-
sivo sin contemplar en casi ninglin momento
la posibilidad de la television educativa. Y des-
de el inicic hasta ahora, la ténica es la misma.

Por lo que hace al sistema educativo los
primeros signos de transformacién en rela-
cién con el sistema televisivo se empiezan a
notar en los afios que preceden a la Reforma
educativa. En un ambiente de llegada de jéve-
nes profesionales al mundo de la educacién,
de democratizacién del sistema escolar y de
renovacion pedagdgica, el acercarse al reco-
nocimiento de los medios de comunicacién
como objeto de estudio fue una componente
de ciertos proyectos educativos. De aqui que,
con posterioridad, la misma Reforma educa-
tiva se plantease —aunque sin demasiado sis-
tema— un curriculum més flexible y, sobre to-
do, més adaptado al entorno que permitiese
la consideracién de los medios y, entre ellos,
la television.

Por tanto, el tema de la television -y, so-
bre todo, el uso de las nuevas tecnologias en
la educacién— podia empezar a abrirse paso.
La educacién en medios —en la cual la televi-
sién jugaba un importante papel (y la prensa
fue una precursora avanzada)— se hizo cami-
no como objeto de estudio transversal, es de-
cir, sin constituir una disciplina precisa era
abordado en el ambito de diferentes materias.

Ni que decir tiene que esta timida y prime-
ra aparicion de la television en el curriculum
fue eminentemente critica y reivindicativa. La
television comercial existente —impregnada en
general de una franca vulgaridad- se convertia
en texto pertinente para las criticas al consu-
mismo y para la critica ideoldgica en general.

En este contexto y en torno a la prictica
critica surgen diversos textos de referencia, y
diversos colectivos de profesores y profesio-
nales en medios que intentan asociarse para

constituir una especie de frente critico y edu-"

cativo ante el creciente peso de la televisién
en [a constitucién del escenario colectivo,
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Este punto de vista, singularmente critico,
resulté provechoso y practico, pero, de hecho,
venia, impremeditadamente, a oscurecer la
potencial vertiente positiva de la television, es
decir, su capacidad real de convertirse en un
instrumento cultural y educativo al servicio del
sistema de conocimiento de una sociedad. Lo
que sucedia es que, en ocasiones, la abs-
traccién y la radicalizacién de la critica no
hacia mas que ahondar en las divergencias y
distancias y profundizar el divorcio entre
educacion vy television.

Naturalmente, si no existian desarrollos
educativos dentro de la programacién con-
vencional de televisién, poco podia el profe-
sorado tomarlos en cuenta y menos utilizar-
los. Pero la distancia critica del profesorado,
justificaba, en ocasiones, el distanciamiento
de los profesionales del medio.

A fin de siglo en Espafia nos encontramos
con un sistema educativa que apenas empie-
za a reconocer la importancia de la televisién
~y cuando lo hace lo realiza de un modo fun-
damentalmente critico tras afios de practico
desprecio— y con un sistema publico televisi-
vo que no da muestras de desarrollos educa-
tivos y que, de facto, estd a afios luz del desa-
rrollo de television educativa que se da en
otros pafses en los que se ha consolidado el
modelo publico de televisién, por ejemplo,
Gran Bretafa, Alemania, Canad4, Francia o
Paises Bajos, entre otros.

El cambio televisivo y escolar

Un enfoque integral de la relacion televi-
sién-educacién no puede dejar de lado los
grandes cambios que, con la sociedad de la
informacién, se han producido en los siste-
mas televisivos y educativos.

1) El sistemna televisivo se ha visto inmerso
en tres grandes dimensiones de cambio. Pri-
mero, el cambio tecnolégico. Se ha pasado de
una televisién de produccién pesada a una ca-
da vez mds ligera, que permite la participacion
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de cada vez més actores en el sistema de pro-
duccién de programas. De una distribucién
centralizada y escasa estamos pasando a un sis-
tema caracterizado por la reticulacion y la flexi-
bilidad, lo cual ha abierto nuevos espacios para
el hecho televisivo, locales, regionales, interre-
gionales, etc. De una tecnologia muy lineal es-
tamos pasando a una tecnologia hipermedia,
que combina [a convergencia con otros medios
(de hecho, el Webtelevision es sélo un precur-
sor). Todo ello genera cambios sustanciales en
las programaciones, los contenidos y los temas.

2) Viene luego el cambio en las reglas del
Juego. Las televisiones, hasta hace bien poco
se desarrollaban en Europa, América y en
otros continentes, segin el modelo unidi-
mensional —piblico o privado, segin la lati-
tud— hoy diat se ensayan modelos mixtos de
convergencia pablico/privado (civil/institu-
cional) que prefiguran un universo bien dife-
rente para los préximos decenios.

3) Finalmente, de sistemas de televisién
centrados en el principio de soberania nacio-
nal estamos pasando a una internacionaliza-
cién generalizada que prefigura nuevos acto-
res y nuevas formas de cooperacién entre los
mismos.

En lo que se refiere a la escuela, ambito
que ha centralizado impropiamente el siste-
ma educativo (hay que recordar que la educa-
cién se produce en muchos d4mbitos), se han
producido y se estan produciendo cambios
sustanciales.

1) Cambios en el curriculum. Hasta ahora
los curricula escolares eran tnicos, estrictos y
secuenciales para un sistema educativo dado.
En la actualidad, tienden a hacerse mas vagos
y ablertos, menos secuenciales y mas modu-
lares y a ser més permeables en lo que se re-
fiere a la aceptacién de otras fuentes de
aprendizaje.

2) Cambios en la distribucidn de espacios
educativos. La escuela ha venido siendo un es-
pacio autosuficiente o, aparentemente auto-
suficiente. En la actualidad, se redistribuye el
espacio educativo mediante acuerdos, alian-
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zas o conflictos entre la misma escuela, la ciu-
dad, la empresa, el mundo profesional, los
medios de comunicacién, las iglesias y el aso-
ciacionismo civil, entre otros.

3) Carnbios en el control de las titulaciones.
Hasta hace muy poco, los estados eran casi
los tinicos depositarios de las titulaciones.
Progresivamente, estdn ocupando mds un pa-
pel de homologacién que de monopolio, lo
cual estd permitiendo tanto lo que podriamos
denominar la desregulacién o privatizacién
de amplios sectores de la educacién, como la
internacionalizacién de muchas estrategias.

Si se contempla de cerca, hay bastantes co-
rrespondencias y homolegias entre el cambio en
la educacién y la television: reticulacion, disper-
sién, desregulacion, internacionalizacion, aper-
tura tematica, etc. que deberia hacemos pensar
no sélo en la necesidad de un cambio significa-
tivo de estrategias; sino en que las estrategias
aplicadas en un sector y otro pueden, sin duda,
ensayar nuevas lineas de convergencia.

Por un modelo de cooperacion

En la préctica son posibles tres modelos
de relacién entre el sistema educativo y el te-
levisivo. La separacién, o sea, la autosuficien-
cia y la mutua ignorancia. La confrontacién
critica, es decir el conflicto entre ambos y la
colisién. Y finalmente, el de cooperacion, esto
es la colaboracion constructiva en aquellos
objetivos que puedan ser convergentes.

Conocemos ya la inanicién a que nos
conducen la separacién y la confrontacion, v,
desde nuestro punto de vista, el modelo més
recomendable es el de la cooperacidn, que no
sélo es posible sino necesaria. Una sociedad
civilizada de finales del xx y principios del si-
glo xx1 no puede permitirse: 1) ignorar la
trascendencia educativa —para bien o para
mal- de la televisién; 2) no aprovechar las
potencialidades educativas del medio; 3) or-
ganizar un sistema escolar moderno sin con-
tar con los avances tecnoldgicos que introdu-

cen las nuevas tecnologias surgidas en torno a
la television.

El programa de accién que se nos presen-
ta es, por tanto, triple:

a) abordar la television, y el hecho televi-
sivo en general —con sus aplicaciones socio-
culturales—, como objeto de estudio, andlisis y
debate dentro del sistema educativo;

b) crear espacios que, dentro del sistema
televisivo, potencien la educacién y la forma-
ci6on de la audiencia;

¢) incorporar la televisién como medio
dentro de un sistema educativo que, por su
parte, no puede dejar de extenderse y flexibili-
zarse en la nueva sociedad de la informacién.

A continuacién, nos ocuparemos del con-
junto de transformaciones de todo tipo que
el cumplimiento de estos objetivos requieren.

La television como objeto de
reflexion y aprendizaje

La television tiene que ser pensada en el
seno de las escuelas y del sistema educativo
en general y, por tanto, tiene que encontrar
asiento en los curricula.

Un modo mecénico y directo de hacerlo
podria ser el de proponer la creacién de algu-
na nueva asignatura relacionada con la edu-
cacion en medios. Pero la sobrecarga de los
curricula y la limitacién del tiempo escolar
acabarian probablemente arruinando una es-
trategia de este estilo. Es necesario, por tanto,
imaginar otros puntos de partidas. Puntos de
partida que, tal vez, convengan més a la natu-
raleza del objeto.

De hecho, la television es mds que un me-
dio, es en la actualidad el 4mbito de constitu-
cién masiva de las nuevas sociedades de la in-
formacién. Por la televisién, y a través de ella,
la mayoria de los ciudadanos dedica una bue-
na parte del dia a conocer y vivir los aconteci-
mientos de la nueva sociedad de consumo y
comunicacién que se estd generando a escala
planetaria. Es ella, pues, la plataforma de gene-
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racion de un nuevo imaginario social, un nuevo
tejido de relaciones —obviamente, no el tinico— y
una nueva ciudadania politica. Por tanto, en
cuanto fenémeno social pluridimensional que
es, conviene que el sistema educativo lo enfo-
que desde la diversidad disciplinaria y desde
diferentes ambitos de accién.

En este sentido, la televisién puede ser
meditada, estudiada y vivida en diferentes
asignaturas y actividades educativas.

Su mejor presencia en los programas se-
ria, en consecuencia, transversal. En las mate-
rias de lenguaje se abordardn sus lenguajes
especificos y sus signos y simbolos; en histo-
ria y sociales, su impacto sobre la convivencia
civil; en arte, su estética y proposiciones crea-
tivas; en ética, sus normas y dilemas morales;
en tecnologfa, sus innovaciones técnicas, etc.

Pero, sobre todo, el sisterna educativo debe
abordar el estudio de la televisién con una con-
viccion: la television es la realidad cotidiana de
los nifios, los jévenes y sus familias. Los temas
tratados en la television son los que los estu-
diantes tendrdn en la cabeza de un modo
cuasi mecanico; sus recomendaciones tienen
muchas probabilidades de ser seguidas; y el
enfoque que difunda sobre el mundo tiene
muchas posibilidades de convertirse en el
punto de vista de la audiencia. En este senti-
do, que los profesores, al tratar ciertos temas,
se refieran a la televisién, a sus mensajes, a
sus programas —y a todo lo que representan—
es una buena estrategia educativa. La distan-
cia critica, reflexiva y tedrica que exige todo
conocimiento bien fundado tiene que discu-
tir el “sentido comun televisivo”

Pero si esto es asi, hay que pensar que un
proyecto educativo serio tiene que disponer
de un conocimiento serio de la televisién en
nuestra vida cotidiana. Y esto en Espaiia, y
menos dentro del contexto educativo, no se
da. No hay un conocimiento critico socializa-
do sobre la televisién, no hay instituciones de
investigacion que la sigan sistemdticamente,
no hay un cauce de debate que no sea abrupto
y sincopado y ro se dé al albur incierto del dia
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a dia. ;Cuéntos son los anuarios, informes,
estadisticas, e investigaciones que, desde un
punto de vista educativo, estudien la televi-
s16n? ;Qué informaciones regulares sobre
estos temas llegan al profesorado? ;Qué ba-
ses de datos, qué mediatecas centradas en la
television estan al alcance de los actores del
sistema educativo? Apenas ninguna... Todo
sucede como si se pudiese consagrar o insta-
lar, de un modo natural, la separacién edu-
cacién-television, y, por extensién, educa-
cién-medios.

Un conocimiento, una ensefianza no pue-
de prosperar por el voluntarismo de algunos
individuos o de grupos aislados. Se requiere
una organizacién, un esfuerzo general, insti-
tuciones y recursos. Justamente lo que no hay
en este caso.

Espacios de educacién en television

La educacidn en television tiene que ser un
eje de la programacidn televisiva piiblica y de-
be potenciarse, también, en la privada. Lo-
grarlo en la actualidad obliga a la renovacién
de los sistemas de participacién publica en la
television, de un lado, y lleva, como conse-
cuencia, a la necesidad de refundar las televi-
siones publicas.

La televisién ptiblica en Espafia —central,
autondmica o local- tiene forzosamente, por
imperativo moral y legal, que situar la edu-
cacién y lo educativo en el eje de sus preocu-
paciones. Si no lo hace, estd faltando a los
compromisos sociales que fundan su misma
existencia.

Pero es, precisamente, esto lo que est su-
cediendo. Los entes televisivos publicos han
orientado la mayoria de sus programas a ob-
tener recursos de la publicidad y, como con-
secuencia, a difundir programas espectacula-
res de entretenimiento que persiguen grandes
audiencias, abandonando, la mayoria de las
veces, cualquier otro propésito —y esto pese a
la retérica grandilocuente de algunos de sus
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directivos. Y, desde este punto de vista, la
educacién es considerada —latentemente—
como una rémora.

Es evidente, que en Espafia —con conta-
disimas y loables excepciones— el sistema
politico ha fracasado estrepitosa y, a veces,
cinicamente, en este aspecto. Ha preferido
salvaguardar la cuota de influencia politica
que le otorgaba el ocupar una television que
contribuir a la mejora de la educacién de los
ciudadanos.

De este modo, y como derivacion, ha
arruinado muchas de las instituciones u or-
ganismos que el legislador habia creado para
supervisar y renovar los principios fundacio-
nales de la televisién publica: los consejos de
administracion previstos legalmente, los con-
sejos asesores y hasta los parlamentos han si-
do utilizados, en bastantes ocasiones, parti-
distamente y han ignorado, entre otros, el im-
perativo educativo, El resultado ha sido des-
virtuar los mecanismos de participacién,
control y seguimiento de la ciudadania sobre
la televisién pablica. Los gobiernos y los par-
lamentos han impedido activamente esta par-
ticipacion vy las televisiones han perseguido,
asi, libres de cualquier compromiso los fines
que les fijaba la légica comercial masiva.

Es obvio que sin participacién auténtica,
sin una transformacién rigurosa y seria de la
forma en que los ciudadanos pueden apropiar-
se de su television publica no se respetard la di-
mensidn educativa de la televisién. Sin partici-
pacién de los actores del sistema educativo
en la televisién, no habrd television con pro-
yeccién educativa,

Pero, la cuestién educativa en televisién
va hoy més alla. En un momento de amplia-
cién de las sefales y programas de televisién
y de crecimiento continuo de la oferta, la te-
levisién piblica no puede ya fundarse en la
idea, antigua y atin no del todo discutida, de
que el Estado, como elemento neutral y con-
sensual, era el mas idéneo para ocuparlo.
Hoy dia, lo cierto es que sobra espacio para
todo tipo de televisiones, y si la legislacién es

abierta y respetuosa con la pluralidad social,
probablemente, el espectro televisivo acabe
respondiendo adecuadamente a la demanda
del mercado. ;Cuél puede, entonces, ser el
papel que el Estado tiene que ejercer a través
de la televisién piblica?

Una funcién cualitativa decisiva: ampliar
y potenciar continuamente el pluralismo y el
derecho a la libertad de expresién y a la infor-
macion, y ampliar y potenciar continuamente
la educacidn.

Hemos de pasar de una television publica
con préctica y voluntad hegeménica a una
televisién publica subsidiaria de la oferta pri-
vada y civil, compensatoria y —donde su
accion sea necesaria socialmente— motor de
la creacién de un campo educativo y cultural
¥ que busque, permanentemente, ofrecer lo
que el mercado, por si mismo, no alcanza a
satisfacer y, sin embargo, el futuro de la so-
ciedad reclama y necesita.

Pero, vamos mas alld_una televisién estatal
o autonémica o es pluralista, educativa y de
auténtico servicio piiblico o no tiene, realmen-
te, ninguna razon de ser; el sistema de medios
solo puede justificarse en su funcién de
afianzar el derecho a la informacién, el plu-
ralismo comunicativo y potenciacién educa-
tiva y cultural de la sociedad. Y esto, en la ac-
tualidad, no puede practicarse desde el mo-
nopolio o la posesién de una televisién de-
nominada publica. Es precisom, por tanto:

1) Diversificar la funcién del Estado que
debe ser, en el campo de la televisién, no sélo
distribuidor o productor o programador; sino
que tiene que ser el motor del pluralismo y la
calidad de un sistema. Fn este sentido, tiene
que potenciar la produccion de calidad, coo-
perar con la sociedad civil y con las empresas
privadas en ampliar los espacios educativos en
todo el sistema, legislar y gobernar con finali-
dad de estimular el acercamiento entre educa-
cién y television y, en fin, procurar alentar en
la sociedad el cumplimiento de unos objetivos
de progreso y bienestar que no tienen por qué
ser ejercidos exclusivamente por el Estado.
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2) Encargar al Estado la funcién de alentar
un sistemna televisivo plural y amplio que no
esté hegemonizando y controlando el sistema
productivo. El Estado tiene que abrir paso y
potenciar a los receptores, a los ciudadanos, a
las asociaciones, colectivos e instituciones que
se cuidan de los derechos de los usuarios y
consumidores de medios, a las plataformas e
instancias que fomentan la participacién o la
toma de conciencia sobre los aspectos medié-
ticos de nuestra cultura, a todo aquello que
mejore y potencie el sistema comunicativo y
televisivo en el &mbito de su competencia.

3) Corresponde también al Estado asegu-
rarlos cauces internacionales precisos como
para que el sistema televisivo espafiol pueda
asegurar su crecimiento cualitativo y cuantita-
tivo en el marco de una sociedad del bienestar.

En cuanto a los dmbitos de actuacién, las
prioridades son las siguientes:

1) Campo de la educacién a distancia.
No serd posible la renovacién de los siste-
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mas educativos y su adaptacién a las exigen-
cias que les plantea la sociedad de la infor-
macién sin que se dé un auténtico compro-
miso de la television con la educacién a dis-
tancia.

2) El campo de la formacién confinua y la
formacién profesional. Son éstos terrenos en los
que la formacion presencial clisica no puede
responder a la aceleracién del cambio tecnolé-
gico y curricular.

Sélo la televisiéon, en combinacién con los
nuevos medios podra satisfacer unas necesida-
des crecientes. Aqui, aunque la iniciativa priva-
da pueda intentar responder a necesidades
concretas, el papel del Estado debe servir de
motor y de impulso.

3} El campo de la televisién con los nuevos
medios —Internet y su entorno, especialmente.
La convergencia televisién— educacién sélo
puede darse de un modo eficaz aprovechando
las nuevas plataformas multimedia que la
tecnologia permite.

This article analyses the relations between the television and the education in Spain and
emphasizes the present possibilities for the development of an educating television.

RESUME

Cet article analyse les rapports entre la teléevision et I'éducation en Espagne et il mets
aussi l'accent sur les possibilités actuelles de développement d'une télévision éducative.





