INVESTIGACION ENM LA ESCUELA 2000

Este trabajo se refiere & un estudio de caso sobre la farmacion inicial de maes-
tros en el area curricular Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural. Se
centra en dos problemas profesionales relevantes: ¢gué contenidos se deben tra-
bajar en el area? y ¢Oué ideas espontaneas tienen los alumnos sobre algunos
de esos contenidos? En el trabajo se analizan las actividades formativas realiza-
das, las concepciones v los obstaculos mas frecuentes de los estudiantes de Ma-
gisterio y los problemas précticos gue aparecen en €l proceso formativo.

¢Qué saben y qué deberfan saber los
alumnos de Primaria sobre el medio?”

/1-G dd

Dos problemas profesionales relevantes
en la formacion inicial del maestro

Rafael Porlan Ariza™

Introduccion

Esta investigacidn se encuadra en el disefo
formative Investigando Nuestra Prdctica del
Proyecto IRES (marco de referencia de la Red-
IRES) (Garcia Diaz, 1999; Martin del Pozo,
1999; Porlan, 1998, 1999a y 1999b y Porlan y
Rivero 1998). En este articulo se describe y ana-
liza, en forma de estudio de caso, €l tratamiento
de dos problemas profesionales en la forma-
cién inicial de maestros, durante los cursos
98/99 y 99/00 y en las asignaturas Ciencias na-
turales y su didéctica y Conocimiento del Me-
dio Natural, Social y Cultural. El estudio se ha
basado, entre otros documentos, en los diarios
de clase del profesor (y autor de este trabajo).
Los cursos tenian una media de 60 estudiantes.

La estructura que se presenta al analizar el
caso consta de las siguientes partes: Relato des-
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criptivo de cada actividad; Andlisis de su desa-
rrollo (fase metodelogica, finalidad, concep-
ciones y obstaculos mds frecuentes y dindmica
social); v Problemas prdcticos que aparecen.,

;Qué grandes contenidos se deben
trabajar en el 4rea de Conocimiento
del Medio de Primaria? ;Por qué?

Actividad 1: Primera reflexion
sobre el problema

Relato

Implica tres tareas: la primera consiste en
responder individualmente, por escrito, fuera
de clase y sin consultar ningtin material a las
dos cuestiones que plantea este problema; la
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segunda se realiza en clase contrastando en
equipos los resultados del trabajo anterior, tra-
tando de establecer acuerdos y desacuerdos ar-
gumentados; la tercera consiste en debatir en
gran grupo dos o tres propuestas, establecién-
dose diferentes corrientes de opinion.

Una variante experimentada consiste en dar
la consigna de traer una lista de palabras rela-
cionadas con el problema. Posteriormente, se
les pide que establezcan, en grupo, un esquema
comun indicando coincidencias y divergencias.
Andlisis

Es una actividad para tomar conciencia del
problema y de las ideas personales sobre el mis-
mo, asi como para establecer un primer con-
traste entre iguales y para la emergencia de co-
rrientes de opinién.

Pretende que los estudiantes se cuestionen as-
pectos tales como: el significado de la palabra
contenido, el significado de la palabra medio, las
posibles fuentes de los contenidos, el objeto de es-
tudio de las diferentes disciplinas, el conflicto en-
tre las disciplinas y el cardcter globalizador de este
drea, la naturaleza del conocimiento escolar, etc.

Aparecen dos tipos de respuestas: unas més
globalizadas, que seleccionan y organizan dife-
rentes fendmenos del medio, y otras mas disci-
plinares que se basan en los conceptos cientificos
y en la estructura de las disciplinas. En el primer
caso se manifiestan concepciones del tipo: iden-
tificar materia con materia inerte, minerales y ro-
cas; identificar el medio con el medio natural y a
éste con los seres vivos; incluir lo social en el medio
natural; separar los drboles de las plantas; no con-
siderar las plantas como seres vivos; etc. En el se-
gundo caso se manifiestan otras del tipo: incluir
a los seres inertes dentro de la Biologia; incluir el
sistemna solar en la Geologia; incluir la Geografia y
la Antropologia en las Ciencias Naturales; consi-
derar que la Geologia estudia los seres inertes; in-
cluir la Ecologia dentro de la Geologia; considerar
el medio ambiente como una ciencia; considerar
que la Quimica estudia los seres vivos; considerar
que la Biologia estudia exclusivamente las plantas;
incluir en la Biologia aspectos sociales; etc.

Desde un punto de vista curricular destacan
dos concepciones: la identificacion entre conte-
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nidos y actividades, de manera que un ntimero
significativo de alumnos incluyen indistinta-
mente ambas cuestiones en su respuesta perso-
nal; y la creencia de que el Conocimiento del Me-
dio abarca todas las dreas de la educacion Prima-
ria (las Matematicas, la Lengua, etc.).

En relacién con los obstdculos, aparecen los
siguientes: considerar que hay una respuesta ex-
terna verdadera (absolutismo epistemoldgico); no
decidir conscientemente los criterios de selec-
cioén, lo que implica una gran dificultad para
justificar las decisiones y para establecer un con-
traste argumentado en los equipos; como conse-
cuencia los debates caen o bien en un dialogo de
sordos, donde cada cual se aferra a su postura, o
bien en consensos forzados o impuestos por al-
guno de los miembros del grupo; por dltime,
hay dificultad para trabajar con dudas sin dispo-
ner de respuestas seguras y verdaderas.

Considerando los niveles de formulacidn de
los estudiantes en esta actividad podemos esta-
blecer la siguiente hipdtesis de progresion en rela-
cién con los criterios de seleccion y organizacién
de los contenidos: sin criterio; criterio disciplinar;
criterio globalizador basado en la diferenciacion
de lo social, lo natural y lo cultural; criterio psico-
16gico (las capacidades del nifio); criterio social
(problemas socio-ambientales) y utilizacién de
varios criterios simultdneamente. El ambiente es
bueno y de gran motivacién.

Problemas prdcticos -

Conviene elaborar un documento (quizds
un cuestionario) que permita conocer de forma
mds sistemdtica las concepciones y obsticulos
apuntados.

La expresién grandes contenidos es confusa.
Lleva a los estudiantes a seleccionar sélo unos
pocos contenidos muy amplios, convendria
cambiarla.

Actividad 2: Andlisis de diferentes
propuestas de contenidos para el drea

Relato

Esta actividad abarca dos tareas. La primera
es el analisis individual fuera de clase de un ma-
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terial con 8 propuestas parciales de contenidos
para el area (nuestro cuerpo, los seres vivos, el
medio fisico, los materiales, las personas se orga-
nizan, el pase del tiempo, los metaconocimientos
y tipos de contenidos: conceptos, procedimientos y
actitudes). Esta tarea consiste en comparar cada
esquema con la respuesta dada a la actividad
anterior y decidir qué cambios se deben intro-
ducir y por qué.

La segunda tarea consiste en un debate en
gran grupo sobre los esquemas mencionados,
donde tanto los estudiantes como el profesor
plantean sus opiniones y dudas acerca del signi-
ficado de los mismos y sobre su pertinencia co-
mao contenidos.

Otra versién, pendiente de experimentar,
consiste en presentar varios esquemas globales
que sigan criterios diferentes (disciplinar, coti-
diano, problemdtica social, etc.).

Andlisis

Es una actividad de contraste y reestructu-
racion. Hay contraste entre estudiantes, entre
éstos y los esquemas entregados v con el profe-
sor; lo que provoca cambios y reestructuracio-
nes parciales de las concepciones iniciales.

Pretende que los estudiantes se sigan cues-
tionando los mismos aspectos que en la activi-
dad anterior, incorporando otros més especifi-
cos: el cardcter aditivo o sistémico de los conte-
nidos; los criterios para seleccionar y formular
los contenidos; las diferencias entre conceptos,
datos, procedimientos y actitudes; la diferencia
entre conceptos tales como: préximo/lejano,
concreto/abstracto y particular/general; el ca-
racter procesual del conocimiento y los diferen-
tes niveles de formulacién de un contenido; la
posibilidad de presentar los contenidos concep-
tuales como temas o como problemas; el con-
cepto de obsticulo (especialmente los obstdcu-
los generales: egocentrismo, lo micro y lo macro,
lo lejano en el tiempo y en el espacio, la causali-
dad lineal y los valores dominantes); la idea de
curriculo en espiral; los metaconocimientos; (es-
tructura, funcidn, sistema, unidad, diversidad,
cambio y evolucidn); etc.

En relacién con los criterios de seleccién y
formulacion de los contenidos, las posiciones se

reparten entre dos tendencias: una mds flexible
y abierta, centrada en los intereses del nifio y en
ir de lo préxime a lo lejano (lo que en el caso del
estudio del cuerpo humano se concreta, por
ejemplo, en ir de fucra a dentro y de lo visible a
lo microscépico); y otra mds rigida y cerrada,
centrada en las disciplinas (lo que en el caso del
cuerpo humano significa ir de la eélula al cuer-
po). Algunos alumnos, pocos, defienden la posi-
bilidad de una integracién de ambas. Otros,
también pocos, introducen temas socialmente
relevantes o las concepciones de los alumnos
como fuentes de contenidos.

Algunos aspectos curriculares que centran
el debate son los siguientes: los intereses de los
alumnos, ;se canalizan fundamentalmente a tra-
vés de la metodologia o deben influir también en
los contenidos?; slos contenidos estdn decididos “a
priori” y los profesores solo pueden intervenir en
la merodologia?; ;los contenidos se pueden formis-
lar en tinico nivel 0 en varios?; etc.

En relacién con sus propias ideas sobre los
contenidos aparecen dilemas como los siguien-
tes: gel ser humano es un animal o no?; jcudles
son las diferencias entre animales y plantas?; ;los
seres son siempre seres vivosé; sevolucionismo o
creacionisimo?; etc.

En relacién con los obsticulos hay que re-
saltar lo siguiente: predomina el absolutismo
epistemoldgico (ya mencionado en la actividad
anterior), pero también aparece, como tcontra-
punto, una suerte de espontanefsmo y relativis-
mo radical que scbrevalora las variables subjeti-
vas del que aprende; se cree que los profesores
no deciden nada en relacién con los contenidos
{vision desprofesionalizada del trabajo docente);
mejora la capacidad de argumentar, pero no la
tendencia a estar cerrado a los argumentos de
los otros, de manera que las discrepancias y las
discusiones se viven como una cuestiéon perso-
nal. Por dltimo, tienen también dificultad para
expresar por escrito los puntos de vista que van
construyendo y las razones de los mismos.

El ambiente es de gran expectacion, partici-
pan habitualmente hasta una cuarta parte de los
estudiantes, hay discusiones entre los mds pré-
ximos simultdneamente al debate general, y
mejoran los argumentos.



Problemas prdcticos

De nuevo se constata que la expresion gran-
des contenidos crea confusién.

Por otro lado, convendria experimentar la
variante de elaborar una propuesta de la clase,
pues la actividad queda demasiado abierta. No
es necesario que dicha propuesta sea cerrada,
puede incluir alternativas, dilemas, itinerarios
distintos, etc.

Hay que seguir plantedndose si los equipos
en este primer problema han de ser estables o
pueden variar de una actividad a otra. Se han
experimentado las dos variantes y cada una de
ella tiene ventajas e inconvenientes.

Actividad 3: Andlisis de la legislacién
andaluza

Relato

Se comienza con un anélisis individual y
fuera de clase del curriculum de la Educacion
Primaria para el drea de Conocimiento del Me-
dio (BOJA n° 56, pp. 4036-4049). Cada estu-
diante debe confrontar sus ideas sobre el proble-
ma que venimos trabajando y los argumentos
que aparecen en la legislacion, Para interesarles
en esta tarea se comenta previamente la relacién
de la ley con el movimiento pedagégico andaluz
y con la experimentacién de la reforma.

Posteriormente, se le dan las siguientes re-
comendaciones: que subrayen lo que no entien-
dan; que senalen todo lo que tenga que ver con
las discusiones mantenidas hasta ahora; que
conviertan en un esquema la propuesta de con-
tenidos del documento y que subrayen los pa-
rrafos donde haya comentarios sobre el grado
de obligatoriedad de la propuesta.

Después, se hace una puesta en comun con
tres partes: dudas; acuerdos y desacuerdos; y
autonomia profesional de los maestros.

Andlisis
Es una actividad de contraste con la legisla-
ci6n, a la que ellos adjudican un papel determi-

nante en la respuesta a este problema. También
promueve la estructuracién y generalizacién de
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nuevos puntos de vista que se han venido esbo-
zando en las actividades anteriores.

Pretende que los estudiantes cuestionen sus
respuestas al problema y que cambien hacia po-
siciones mds evolutivas, procesuales, sistémicas
e integradoras de los contenidos y del medio. Al
mismo tiempo, pretende crearles conflicto en la
concepcidn desprofesionalizada y subsidiaria
que tienen sobre el papel de los profesores en
relacién con los contenidos.

Las cuestiones mds relevantes que plantean
son: la disyuncién entre la logica cientifica y la
ldgica de los alumnos; la diferencia entre conteni-
dos procedimentales y actividades; la diferencia
entre conceptos, procedimientos y actitudes; la
importancia del curriculum en espiral; la necesi-
dad de considerar el nivel observable de la reali-
dad como el mds adecuado para la ensefianza
Primariay el concepto de globalizacién.

En relacién con su propia comprensién de
los contenidos que aparecen en la legislaciéon
plantean: el significado de cadena tréfica y de
paisaje; si las relaciones interpersonales son un
contenido de esta drea tal como propone el do-
cumento; el significado del concepto de autcesti-
ma; la diferencia que hay entre el andlisis y la sin-
tesis; etc.

En relacién con los obstdculos, ademas de
los mencionados en actividades anteriores, se
pone de manifiesto sus bajos niveles de formu-
lacién en relacién con los contenidos del 4rea,
fruto de la enseflanza repetitiva y memoristica
recibida que ha generado muy poco aprendizaje
significativo.

Las clases siguen siendo participativas e in-
teresantes.

Actividad 4: Elaboracién individual
de una respuesta final
sobre el problema

Relato

Cada estudiante ha de elaborar una respues-
ta al problema, teniendo en cuenta su reflexién
inicial, todas las tareas realizadas, las propuestas
analizadas y los argumentos utilizados. Implica
un cierre provisional del problema.
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Andlisis

Es una actividad de estructuracion final de
los cambios, dudas y dilemas surgidos durante
esta problemitica. También tiene una finalidad
evaluadora en la medida en que permite com-
parar sus ideas iniciales y finales.

El interés va en aumento v las dificultades
de elaboracion de la respuesta personal se re-
suelven en tutorias fuera de clase.

Problemas prdcticos

Hay que incorporar un andlisis mds riguro-
s0 de las concepciones iniciales y finales de los
estudiantes sobre este problema.

;Qué ideas espontaneas tienen los
alumnos de Primaria sobre algunos
contenidos del area y c6mo se pueden
conocer y mejorar?

Actividad 5: Andlisis de una investigacion
sobre las ideas de los alumnos de Primaria
acerca del aparato digestivo y
comparacion con las concepciones

de los miembros de la clase

Relato

Abarca cuatro tareas. En la primera los estu-
diantes reciben individualmente un folio en el
que aparece la silueta de un cuerpo y en el que
tienen que responder, a través de un dibujo, y
anénimamente, a la pregunta: ;qué le pasa ¥ por
donde pasa un bocadillo cuando nos lo comemos?

En la segunda ordenan en equipo, y atendien-
do al criterio de ir del caso mds simple al mas
complejo, seis dibujos sobre la misma pregunta,
que representan otros tantos modelos encontra-
dos en una investigacidn realizada en una clase de
5¢ de Primaria (ver figura en la pagina siguiente).

En la tercera comparan los seis modelos de
los alumnos con los dibujos elaborados por
ellos mismos, tratando de establecer semejanzas
y diferencias entre los niveles de complejidad de
ambos y entre los obstdculos de aprendizaje que
aparecerl.

Por ltimo, se realiza una puesta en comun
en la que el profesor aporta su opinién sobre las
concepciones y obstdculos de los alumnos de
Primaria y donde se reflexiona sobre las causas
de los bajos niveles de complejidad encontrados
y sobre la diversidad de modelos que aparecen.

Otra variante experimentada consiste en
anadir también la pregunta: ;qué le pasa y por
donde pasa un vaso de agua cuando nos lo bebe-
mos? Esto permite abordar de una manera mds
completa ¢l problema de la digestién de los s6-
lidos y los liquidos.

Andlisis

Es una actividad para tomar conciencia del
prablema y de las ideas personales sobre el mis-
mo, asi como para establecer un primer con-
traste con datos empiricos (los dibujos), con las
opiniones de los comparieros y con el punto de
vista del profesor.

Pretende que los estudiantes empiecen a
cuestionarse aspectos tales como: sus concepcio-
nes sobre el aprendizaje escolar; los conceptos de
memoria experiencial (donde se construyen los
signiticados relacionados con la experiencia) y
de memoria académica (donde se almacenan los
significados escolares); la importancia de esta-
blecer conexiones significativas y relevantes entre
ambas; el papel de las concepeiones y de los obstd-
culos en el proceso de aprendizaje; In existencia de
cosmovisiones y obstdcules de cardcter gencral
que impiden adoptar perspectivas mds comple-
jas sobre los fendmenos del medio; la posibili-
dad 0 no de admitir diversos niveles de formula-
cion de las ideas de los alumnos en relacion con
un contenido escolar; la utilidad de analizar estos
niveles de formulacion para elaborar hipdtesis de
progresion de los mismos; etc.

Al mismo tiempo, la actividad también pre-
tende que los estudiantes pongan en crisis sus
aprendizajes previos sobre el aparato digestivo,
haciéndoles ver, por un lado, que, desde el pun-
to de vista académico, saben menos de lo que
creen, y, por otro, que, desde el punto de vista
cotidiano, tienen ideas espontdneas que no se
han modificado por la ensefianza recibida, in-
cluso a pesar de haber superado con éxito las
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Figura 1. Modelos de alumnos de 50 de Primaria sobre el aparato digestivo,
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pruebas a las que han sido sometidos. Ast, la to-
ma de conciencia de sus concepciones es el pri-
mer paso para mejorarlas de manera significati-
va y un buen medio para comprender mejor las
ideas de los alumnos de Primaria.

Por dltimo, desde un punto de vista episte-
moldgico, se pretende cuestionar la idea de que
los contenidos son unidades de verdad que sélo
admiten un tinico nivel de formulacién.

Desde el principio de esta actividad los estu-
diantes viven las crisis més importantes del cur-
so. Se puede afirmar que es en este momento
cuando se empiezan a romper algunos de los
esquemas mds s6lidos (e implicitos) del modelo
tradicional.

Esencialmente, las concepciones previas de
la mayorfa suelen caracterizarse por dos aspec-
tos complementarios: una visidn ingenua del
aprendizaje, segiin la cual los alumnos apren-
den cuando se apropian de determinados signifi-
cados externos que se les presentan como acaba-
dos y verdaderos (es lo que se ha dado en llamar
modelo de wmente en blanco o vaso vacio); y una
visidn esquemadtica y lineal de los contenidos,
segtin la cual se aprenden de una vez o no se
aprenden, sin tomar en consideracion la posibi-
lidad de gradaciones, reformulaciones y niveles
de complejidad diferentes.

Junto a esto, un grupo miés reducido suele
manifestar también una visién innatista y mo-
ralista de las evidentes diferencias en la com-
prensién y el desarrollo de los alumnos, de tal
manera que los que fracasan o son unos vagos e
irresponsables o tienen un bajo nivel intelectual
desde su nacimiento.

En relacién con los obstaculos, sobre el ab-
solutismo epistemoldgico que venimos consi-
derando, y en coherencia con él, se superpone
ahora un obsticulo centrado en el sujeto que
aprende: si existe un conocimiento verdadero y
estd fuera, jqué sentido tiene tomar en considera-
cién el mundo de los significados personales?

En relacién con los procedimientos y actitu-
des, los estudiantes siguen mejorando su capa-
cidad de argumentar. Al mismo tiempo, empie-
za a superarse la tendencia a considerar las dis-
crepancias como cuestiones personales: se estd
mds abierto a respetar las opiniones ajenas. Co-

mienza a darse, por tanto, un proceso de cons-
truccidn social del conocimiento.

La dindmica de la clase se caracteriza por un
gran nivel de atencién y motivacion. Es una de
las actividades en la que los estudiantes quedan
mas atrapados y por la que sienten un mayor
grado de satisfaccién. En las discusiones apare-
cen momentos de meta-andlisis, en los que se va
tomando conciencia de que la metodologia de
trabajo toma en consideracién sus concepciones.

Problemas prdcticos

En relacion con las cosmovisiones y los obs-
téculos de cardcter mds general (el centramiento
en uno misme, las dificultades de comprender
lo no visible y lo lejano en el tiempo y en el es-
pacio, las relaciones lineales entre las causas y los
llamados efectos, etc.), convendria elaborar un
documento que explique las caracteristicas de
cada uno y los ejemplifique en casos concretos.

Actividad 6: Andlisis de otras
investigaciones sobre
las concepciones de los alumnos

Relato

Esta actividad consiste en la presentacidn
por el profesor de los resultados de otras inves-
tigaciones. En concreto, se presentan datos so-
bre el interior del cuerpo, la respiracion, la circu-
lacién, la reproduccion, el nacimiento y alimenta-
cién de las plantas, la forma de la tierr, etc.

La presentacion se hace utilizando transpa-
rencias con dibujos de los alumnos. Dado un
fendmeno concreto, el profesor presenta varios
dibujos seleccionados con niveles de formula-
cién diferentes y va pidiendo a los estudiantes
que describan el modelo subyacente a cada uno.
En una segunda vuelta, el profesor vuelve a
mostrar los dibujos, pero siguiendo un orden
de complejidad creciente, y pide que se identifi-
quen los obstdcules que existen entre unos ni-
veles y otros. Mientras, el profesor apoya o con-
tradice de forma argumentada el analisis de los
estudiantes, tratando de mostrar que los obsta-
culos concretos que se observan son manifesta-

Ll
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ciones particulares de aquellos otros mas gene-
rales a los que nos hemos venido refiriendo. Fi-
nalmente, el profesor hace una sintesis del tra-
bajo de construccion colectiva realizado.
Andlisis

Es una actividad que juega el mismo papel
que la anterior: provocar cointraste con datos
empiricos, con la opinién de otros compafieros
y con la del profesor. Ademds, en este caso co-
mienzan a darse ciertos grados de reestructura-
cién y generalizacién de las concepciones de los
estudiantes.

Durante el desarrollo de la actividad, los estu-
diantes modifican mds facilmente sus concepcio-
nes psicolégicas que las epistemoldgicas, en el
sentido de que, quizds por la fuerza de los datos
presentados o por el hecho de que son todavia
alumnos y sienten y piensan como tales, empie-
zan a considerar la importancia de conocer y ana-
lizar las concepciones previas, aun cuando las
identifican mds con los aprendizajes escolares que
se recuerdan que con las ideas espontdneas que se
utilizan en la vida cotidiana. Al mismo tiempo, la
creencia de que hay unos contenidos acabados
que se deben aprender les lleva a una suerte de
cotistructivisme tecrnoldgico, segtin el cual, hecho el
diagnéstico inicial de las concepciones; ya se pue-
den subsanar los errores, rellenar las lagunas y
aportar la nueva informacién, Empiezan a admi-
tir, también, que este proceso puede ser relativa-
mente gradual y que no ocurre de una sola vez,
pero siguen considerando que al final debe haber
un nivel que refleje el saber acabado y verdadero,
es decir el saber cientifico de referencia.

En esta actividad no se manifiestan con cla-
ridad las concepciones innatista y moralista a la
que hacfamos referencia anteriormente, sin em-
bargo, en otros momentos del curso volveran a
reaparecer como un intento de explicar el que
haya alumnos que no cubran las expectativas
que tiene el profesor.

En contraposicién, se va consolidando una
tendencia minoritaria (tendencia que en la acti-
vidad 2 considerabamos préxima a un cierto re-
lativismo radical) que defiende una visién més
abierta y espontaneista del tratamiento de las
concepciones de los alumnos. Lo importante
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son las experiencias y las ideas cotidianas de los
alumnos (su memoria experiencial); el saber
disciplinar no juega ningtn papel en el proceso
y el profesor lo que debe hacer es respetarlas y
aportar actividades para que los alumnos, de
forma auténoma, mejoren sus concepciones.
Sin embargo, bajo este aparente relativismo es
probable que siga anidando una visién absolu-
tista, segtin la cual, los alumnos, puestos en las
condiciones adecuadas, pueden esponténea-
mente construir el conocimiento verdadero.

En relacién con los aspectos procedimenta-
les y actitudinales se siguen consolidando los
cambios que describfamos en la actividad ante-
rior en el sentido de ir construyendo varios dis-
cursos colectivos en el aula.

La clase continta en una fase de un alto ni-
vel de motivacion y de implicacién en la proble-
mdtica propuesta. Cambia, por tanto, el papel
tradicional de los estudiantes: la mayoria aban-
dona las conductas condicionadas por la califi-
cacion y las sustituye por otras mds naturales,
basadas en el interés intelectual y profesional de
los asuntos que se debaten.

Problermas prdcticos

El desarrello de esta actividad pone en evi-
dencia la necesidad de un documento que pre-
sente, de forma sintética, los avances de la in-
vestigacion sobre concepciones de los alumnos,
en relacién con otros fenémenos de la realidad
(fisicos, quimicos, sociales, etc.) susceptibles de
abordarse en la escuela

En su defecto, o de forma complementaria,
se requiere de un catdlogo comentado de refe-
rencias bibliogréficas bésicas, y de facil acceso
para los estudiantes de Magisterio, sobre con-
cepciones en el drea de Conocimiento del Me-
dio de Primaria.

Actividad 7: Realizacion de una
investigacion personal

Relato

En esta actividad los estudiantes disefan y
aplican un instrumento para analizar las ideas
de 12 alumnos de Primaria en relacién con un
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fenémeno relevante del medio (suelen elegirse
aspectos tales como: el agua, la contaminacion,
los animales, la plantas, el propio cuerpe, la fami-
lia, la vida, las drogas, la sexualidad, la alimenta-
cidn, el trdfico, las basuras, el dia y ln noche, etc.).

Cada estudiante elige el fendmeno sobre el
que va a trabajar, justifica su relevancia para la
ensefianza y actualiza sus propias concepciones
sobre el mismo. Posteriormente, establece
aquellas dimensiones sobre las que le interesa
obtener informacion y elabora un instrumento
para interrogar a los alumnos sobre ellas (la
mayoria elabora cuestionarios; una minoria
prepara entrevistas con audio o video). El pro-
fesor orienta la elaboracién del instrumento ar-
gumentando una serie de recomendaciones del
tipo: que sea anénimo; que no utilice un len-
guaje académico; que no pida definiciones; que
no induzca las respuestas; que utilice estrate-
gias indirectas para obtener informacién (di-
bujos, relatos, casos, etc.); que facilite una res-
puesta amplia (en el caso de los cuestionarios,
por ejemplo, que haya espacio suficiente, que
se encuadren las zonas de respuesta, etc.); que
la presentacion sea clara y atractiva; que se in-
forme al alumno del sentido que tiene el ins-
trumento y de la importancia de que se contes-
te con sinceridad e interés; que se recoja la
edad y el sexo de los alumnos; etc.

Una vez que se ha elaborade una versidn
provisional, el instrumento es analizado por el
profesor, que propone cambios sobre el mismo.

Por fin, el instrumento es aplicado por cada
estudiante y los datos son analizados indivi-
dualmente siguiendo un recerrido que contem-
pla las siguientes fases: formulacién de las cate-
gorfas (un referente son las dimensiones del fe-
némeno que consideraron relevante a la hora
de hacer el instrumento); clasificacidn de los da-
tos que aporta cada alumno (lo que exige la ela-
boracién de tablas con lo esencial que cada su-
jeto dice en relacién con cada categoria); andli-
sis de los datos de la muestra completa (dada una
categoria, se agrupan las respuestas parecidas de
los diferentes sujetos en modelos, se describe el
significado de cada modelo y el nimero de
alumnos que incluye, se ordenan los modelos
en funcién de su grado de complejidad y se es-

tablecen los obsticulos que puede haber entre
un modelo y el que le sigue en complejidad); y
elaboracién de las conclusiones en relacién con
las concepciones de los alumnos y sus implica-
ciones didécticas, y con el instrumento y el mé-
todo de andlisis utilizados.

Acabado el proceso anterior, presentan un
informe escrito de la investigacién en el que,
ademds, incluyen una respuesta final argumen-
tada al problema en que se inserta esta actividad.

Algunos de estos informes son expuestos en
la clase y sometidos a la critica constructiva de
los companeros y del profesor. Finalmente, cada
informe es analizado dentro del proceso de eva-
luacién, y devuelto con anotaciones que resaltan
las aportaciones mas valiosas y cuestionan, de
forma argumentada, otras mds problematicas.

Esta actividad se ha experimentado con di-
versas variaciones, especialmente en lo que se
refiere al cardcter individual o grupal de la in-
vestigacion.

Andlisis

Es una actividad de aplicacién en la que los
estudiantes han de poner a funcionar sus nuevas
ideas sobre las ideas de los alumnos. Simultdne-
amente, es una actividad de contraste y rees-
tructuracién de concepciones de un nivel pro-
fundo e implicito que sélo suelen manifestarse
en la conducta,

El sentido es, por tanto, que los estudiantes,
puestos en situacidn de actuar, pongan en inte-
raccién, e incluso en conflicto, las ideas explici-
tas que con tanto interés han venido constru-
yendo en las actividades anteriores (los alumnos
tienen ideas sobre el mundo; la escuela no tiene
en cuenta estas ideas; los aprendizajes escolares se
elvidan pronto y dejan poca huella; una buena
ensefianza debe partir de las ideas de los alumnos
para modificarlas y lograr un aprendizaje dura-
dero), con otras implicitas que atin poseen, co-
mo fruto de su proceso de inmersién en pricti-
cas escolares tradicionales.

En un plano diferente, la actividad tam-
bién persigue otras finalidades: el aprendizaje
de algunes procedimientos y estrategias de in-
vestigacion didactica y de evaluacién formati-

gl
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va; la puesta en cuestién del saber propio so-
bre los fenémenos del medio y la toma de
conciencia de la necesidad de su reelaboracién
para poder desarrollar un modelo de ensefian-
za alternativo.

Algunas de las contradicciones que se po-
nen en evidencia en las concepciones de los es-
tudiantes son: mayor comprensién de la com-
plejidad del conocimiento (al analizar sus pro-
pias limitaciones en relacién al fenémeno ele-
gido) y, sin embargo, tendencia a pedir defini-
ciones académicas cerradas a los alumnos; va-
loracién de las ideas de los alumnos v, al mis-
mo tiempo, consideracién de la mismas como
errores que se deben corregir; toma de con-
ciencia de la existencia de obstdculos en el pro-
ceso de aprendizaje y, en paralelo, tratamiento
de los niveles reales de los alumnos como resul-
tado exclusivo de la falta de estudio o de capa-
cidad intelectual.

Durante ek desarrollo de la actividad los es-
tudiantes se enfrentan a este tipo de conflictos,
pasando de una opiniones a otras sin reparar en
sus contradicciones internas. La discusién en el
equipo, las aportaciones y cuestionamientos del
profesor y los debates en gran grupo juegan un
papel esencial en el abordaje de estos conflictos,
aunque los resultados son parciales y se mani-
fiestan de manera desigual en el conjunto de la
clase.

Los obsticulos que éstan presentes en el sec-
tor mayoritario coinciden con los que venimos
exponiendo a lo largo de este trabajo. Sin em-
bargo, tanto éstos como los que se ponen en evi-
dencia en el sector minoritario mds relativista,
entran, al menos momentdneamente, en un
cierto grado de crisis, lo que provoca la evolu-
cién de los alumnos hacia posiciones pseudo-
constructivistas, bien desde una perspectiva tec-
noldgica (los errores de los alumnos son importan-
tes; se puede establecer una escalera ascendente
que parta de los errores, pase por conceptos inter-
medios y llegue al conocimiento verdadero; etc.),
bien desde una perspectiva activista y esponta-
neista (lo tinico importante es que los alumnos ex-
pliquen los fendmenos por si mismos; los alumnos
evolucionardn a través del contacto con experien-
cias escolares gratificantes; etc.).
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Pocos estudiantes adoptan una perspectiva
en la que se integren la necesaria orientacién
del proceso de aprendizaje y la imprescindible
significatividad y relevancia que debe tener
dicho proceso para los alumnos. También son
pocos los que adoptan una posicién episte-
molégica que considere los aportes del cono-
cimiento cientifico sin dejar de valorar la im-
portancia del conocimiento cotidiano vy las
posibilidades que ofrece de enriquecimiento y
complejizacion. No obstante, la inmensa ma-
yorfa comienza a cuestionar los lugares comu-
nes de la cultura escolar tradicional y su tras-
fondo teérico implicito, asi como a tomar
conciencia de la existencia de puntos de vista
alternativos que responden a perspectivas ted-
ricas diferentes (como se pone en evidencia a
través de la calidad de los informes de investi-
gacién).

Por otro lado, aparecen también obstaculos
de cardcter procedimental en relacién con las
habilidades para el disefio y aplicacién de la in-
vestigacidn. La tendencia a hacer preguntas di-
rectas, a analizar superficialmente los datos o a
establecer conclusiones apresuradas son algu-
nos ejemplos significativos. Sin embargo, tam-
bién aqui, los informes ponen de manifiesto el
progreso que experimentan los estudiantes al
realizar las diferentes tareas descritas.

Finalmente, la dindmica de la clase es espe-
cialmente interesante. La organizacién habi-
tual basada en horarios y espacios definidos se
diluye. La necesaria flexibilidad que requieren
algunas de las tareas (salidas de la facultad pa-
ra entrevistar a alumnos; tratamiento infor-
mitico de los datos; consulta de material bi-
bliografico, reuniones de los equipos; etc.) ge-
nera un ambiente de trabajo més proximo al
de un colectivo que investiga en torno a un
proyecto, y que lo hace con bastante autono-
mia, aun manteniendo unos horarios de refe-
rencia para el intercambio colectivo y el aseso-
ramiento del profesor que al de una clase uni-
versitaria habitual.

El entusiasmo de los alumnos es patente y
su grado de compromiso manifiesto. Es quizds
el momento algido del curso, cuando, definiti-
vamente, se liberan de las constricciones que la
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cultura escolar tradicional impone a su papel de
aprendices pasivos y subordinados, y desarro-
llan nuevas actitudes positivas y estimulantes en
relacién con la actividad intelectual, el interés
profesional y el trabajo prictico cercano a los
alumnos.

El profesor, por tltimo, puede va centrar su
labor en el seguimiento del aprendizaje de los
estudiantes, en su orientacién y en el ajuste de la
programacién a las necesidades emergentes en
el aula, y liberarse, él también, de las tareas de
control burocrdtico y normativo que pasan a ser
responsabilidad colectiva de todos los compo-
nentes de la clase.
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SUMMARY

This paper is a case study of student teachers involved in a curricular area named
natural, social and cultural environmental knowledge. This case study is focused on
two professional problems wich are of great interest: what contents do primary teach-
ers have to cover with their pupils in the area off environmental knowledge?, and what
ideas do pupils have about some of this contents? We analyze the training activi-
ties this student teachers have really done, the conceptions and obstacles they com-
monly have and the practical problems arised during this training process.

RESUME

Ce travail se rapporte & un étude de cas sur la formatian initial des professeurs de
'enseignement primaire dans la matiére denominé le connaissance du milieu nasurel,
sociel, et culture. Le cas se centre sur deux problémes profetionnels trés importants:
Buels sont les contenus gu'il faut travailler & ce niveau sur le connaissance du milisu?
Et, Qu'elles sont les idées des éleéves sur ces contenus? Dans le travail on analyse
ies activités formatives gu'ont realiseé les étudiants, leurs conceptons et les obstacles
plus fréquents, et aussi on décrit les problémes practiques que Mmontrent pendant
leur processus formative.
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