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En este articulo se pretende reflexionar, dentro del ambito de la educacion lin-
guistica en Educacion Infantil, sobre los procedimientos relevantes para ser en-
sefnados en tareas de planificacidn de textos cientificos, teniendo en cuenta
gue los contenidos que en ellos se escriben necesitan de una elaboracidn pe-
culiar v especifica fruto de la investigacidn en el aula sobre el tema en cuestion.

El gusano de seda procede de la China*

La planificacidn de textos cientificos

en educacion infantil

Isabel Rios™

Las caracteristicas de los textos cientificos
obligan a seleccionar para ser ensefiados-apren-
dides contenidos textuales y discursivos especi-
ficos de los que [a maestra y los nifios deben ser
conscientes. Esta conciencia ayuda a definir las
metas de la tarea y por lo tanto a dar sentido al
aprendizaje.

Por otro lado, una metodologia didactica
que ponga especial énfasis en el doble foco de Jo
que se ensefia y en el discurso empleado para en-
sefiar, nos ofrece posibilidades de comprender
los mecanismos puestos en funcionamiento en
la interaccién diddctica y por lo tanto en los que
son relevantes o eficaces para emplearse de for-
ma mds sistematica en el trabajo cotidiano.

Planificar textos para ensefiar
a escribir, ;por qué?

Los estudios que tratan el proceso de re-
daccién como un conjunto de operaciongs

complejas y complementarias han mostrado
que el escritor realiza una serie de actividades
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que le ayudan a elaborar de forma méas compe-
tente y eficaz el mensaje que pretende reflejar en
el texto. (Hayes y Flower (1980, 1986), Bereiter y
Scardamalia (1987, 1992), Camps (1994).

La ensefanza de la escritura se plantea
desde esta perpectiva como la enseflanza de
un conjunto de operaciones que hay que
aprender y automatizar, Asf pues, la planifica-
cidn, la textualizacidn y la revision constitu-
yen los tres conjuntos de operaciones elemen-
tales que deben ser usados para ser dominaclos
y viceversa: dominados para poder ser usados.

La planificacion del texto, clave en el proce-
so de redaccién, constituye uno de los conjun-
tos de operaciones mds rico y con mds conse-
cuencias en la calidad y eficacia del texto, La ge-
neracién de ideas, necesaria para disponer de
contenidos temdticos que escribir, y la seleccion
de las mismas, necesaria para transmitir infor-
macidn relevante y acorde con los objetivos del
texto, son operaciones que los aprendices deben
dominar de forma progresiva, (Ribera y Rios,
1998; Rios 2000a, 2000b).
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La finalidad —objetivos— del texto, en conso-
nancia con las expectativas y caracterfsticas del
lector al que va destinado, deben presentarse
delante del escritor como un marco de referen-
cia, para que las ideas que pretende transmitir,
formuladas de acuerdo a criterios de gramatica-
lidad, adecuacién y coherencia, constituyan un
todo, el texto, que cumpla con los requisitos de
un “buen texto” (Milian, 1999).

Por tanto, la realizaciéon de operaciones de
planificacion confiere a los textos una calidad
mayor que la obtenida con textos pobres en
ellas. La ensefianza debe, seglin este criterio, in-
corporar actividades de planificacion especificas,
aunque no aisladas ni descontxtualizadas del
uso de la lengua, para proporcionar a los apren-
dices instrumentos de redaccién que les permi-
tan ser cada vez mdas auténomos en la escritura
a la vez que mds eficaces.

;Planificar textos sin saber escribir?

Cuando nos planteamos tareas de planifica-
cién de textos, pensando en las actividades que
realizamos los adultos méds o menos expertos o
los nifios mayores a quien se les ha ensefiado de
algtin modo, confeccionando borradores y es-
tructurando de forma auténoma el contenido y
la forma, pocas veces pensamos que es posible
una actividad sistemdtica de planificacién situada
en los inicios del aprendizaje, en la cual maestra y
alumnos tienen gue emplearse conjuntamente
para avanzar en el domminio de la escritura.

El dominio del cédigo, como unos de los as-
pectos clave para el acceso a la lecto-escritura, es
en los primeros momentos de la ensefianza de la
lengua escrita muy escueto. Los nifios de educa-
cién infantil tienen que acercarse al cédigo, pero
no es éste el tnico contenido de aprendizaje que
deben abordar en el dmbito de la lectura y la es-
critura y con el que deben familiarizarse (Bigas
y Correig, (eds.), 2000). Los diferentes géneros,
las formas socialmente establecidas para escribir
y leer, las diferentes convenciones formales van
acompafando al dominio de las letras, los sig-
nos de puntuacion, las reglas graficas. Todo este
conjunto de aspectos “no grificos” pueden
abordarse a través de actividades en las que la
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palabra, la interaccién oral, las representaciones
comunes y la construcién colectiva del sentido
del texto, son la base del aprendizaje de la len-
gua escrita. (Cazden, 1991; Mercer, 1998).

La planificacién del texto se hace en comparifa
del adulto: se habla de lo que se va a escribir, c6-
mo se puede escribir, y se escribe a continuacién
con los medios disponibles: el dictado al adulto o
a otro compafiero mds experto, la escritura indi-
vidual o por parejas, la escritura colectiva, etc.

Por tanto, la actividad de planificacién y con
ella su aprendizaje se puede realizar sin necesi-
dad de esperar a que sea el nifio quien hace los
borradores o escribe listados de ideas y los or-
dena. El propio aprendizaje de las operaciones
necesarias para planificar el texto se realiza den-
tro de la actividad misma que resulta util e im-
prescindible para la escritura del texto, en un
marco de intercambio colectivo de ideas y de
saberes sobre el contenido del texto y sobre la
forma en que puede escribirse.

;Textos cientificos en educacién
infantil?

La escritura de textos cientificos en la Es-
cuela Infantil se enmarca dentro de una con-
cepcidn de la ensenanza-aprendizaje de la len-
gua significativa y ligada a los aspectos cultura-
les pertinentes en la formacion del nifo y la ni-
fia de nuestro entorno. (Wells, 1988 )

Optamos por esta categoria de “texto cienti-
fica” siguiendo la clasificacion propuesta por L.
Tochinsky (1990) en la que categoriza los textos
posibles en nuestra sociedad en funcién de su
uso, como textos prdcticos, textos cientificos y
textos literarios.

La opcién de ensenar en la escuela infantil
todo aquello que rodea a la vida cotidiana, es-
colar o social, de los nifios, nos hace situarnos
frente al texto clentifico como uno de los mds
habituales en los libros sobre mundo natural,
las explicaciones técnicas de aparatos o juegos,
los programas de televisién que presentan ha-
llazgos o resultados de investigaciones, nuevos
modos de vida, etc,... y que aparecen en los me-
dios de comunicacién que los nifios presencian
habitualmente.
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Bajo este uso, por tanto, encontramos una
gran variedad de situaciones que requieren una
respuesta por parte de la escuela para no evitar a
los nifios el acceso a la mayorfa de los textos de al-
ta complejidad léxica y conceptual que en reali-
dad les rodean. Los conceptos, las teorias, el léxico
y los métodos de trabajo propios de la ciencia son
construcciones culturales que deben ser usadas
de forma explicita en la escuela. (Sanmarti, 1997).

Con esta nocién de textos cientificos se rela-
ciona la de los géneros textuales propios del
dmbito que nos ocupa. Los géneros son las dife-
rentes formas en que los textos aparecen en ca-
da situacién de uso. Situaciones diversas que
comparten caracteristicas dan lugar a géneros
determinados. En palabras de Scheneuwly y
Dolz (1998), “Cada texto, como cada comida, es
un acontecimiento singular, (....) y para respon-
der a cada situacién particular toda sociedad ha
elaborado formas relativamente estables de tex-
tos: son los géneros textuales”. Asi, encontramos
entre los textos cientificos la descripcion del
funcionamineto de un aparato (ex. un micros-
copio) o de la forma de vida de un animal (Ex.
la mariquita, o el gusano de seda). Con estas es-
trategias determinadas podemos abordar las di-
versas situaciones de uso del lenguaje (oral o es-
crito) que nos exige la vida escolar o social.

Por otro lado, la relacion entre el desarrollo
de las estrategias de razonamiento y el uso del
texto cientifico ha sido mostrada por algunos
estudios (Guidoni, 1990; Sanmarti, 1997) de
manera que la utilidad de este tipo de textos pa-
ra el desarrollo cognitivo aparece como eviden-
te y plenamente relacionada con los objetivos
de la educacion infantil. El texto aparece como
un instrumento de desarrollo. Acceder a las for-
mas complejas inherentes a él permite una ma-
yor actividad y por lo tanto mayor desarrollo. El
lenguaje sirve para que estas estrategias cogniti-
vas se materialicen, se puedan expresar a la vez
que se configuran. Mostramos algunas de estas
estrategias para poner de relieve la importancia
de estos fendmenos:

+ Las estrategias de categorizacion de los
objetos. Las experiencias, las informacio-
nes en un determinado conjunto o cate-

gorfa implica nombrarlas, verbalizando y
dando nombre a lo que se ve, se piensa,
se observa.

+ Las estrategias de formalizacidn a través
de las cuales se definen explicitamente o
implicitamente las maneras de dar forma
a los objetos, a la informacion, a la expe-
riencia. El lenguaje actia de forma deter-
minante a través de la gramdtica, organi-
zando la formulacion de las ideas, a tra-
vés de la sintaxis, o configurando la reali-
dad gracias a la semdntica.

« Las estrategias de elaboracién que permi-
ten jerarquizar, descomponer, sobrepo-
ner, etc.

+ Las estrategias de interprefacién, con las
que se asignan significados a las relacio-
nes o correlaciones entre formas y fend-
menos, estableciendo conexiones, vincu-
los de causalidad, finalidad, etc.

Operaciones mentales como “reconocer”,
“darse cuenta’, “deducir”, “inducir”, “concluir”,
“hacer hipotesis”, estdn en la base de todas estas
estrategias y son determinantes para abordar
con rigor la comprensién del mundo a la vez
que confieren a la competencia lingiifstica del
nifio o la nifia una mayor complejidad y posibi-
lidades de uso.

;Y las ideas para escribir estos textos?

La propuesta que se realiza a través de estas
lineas parte de una concepcién de la escuela en
la que los contenidos de ensefnanza se condicio-
nan y definen por el uso de diversos materiales,
los medios disponibles, la investigacién como
fuente de aprendizaje y una actividad didactica
adaptada a las diferentes situaciones del entor-
no, de la clase y de los nifios.

En propuestas de curriculum abiertas que
potencian un aprendizaje significativo para el
grupo, encontramos numerosas ocasiones en
que los objetos de estudio, y por lo tanto de
aprendizaje, se apoyan en los textos cientificos.
Estudiar por qué llueve, cémo andan los gusanos,
qué les pasa a las plantas antes de nacer, dénde
nacen las piedras, como viven los gisanos de seda,
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0 cosas por el estilo, exigen un uso del lenguaje
cientifico. La investigacién puesta en marcha
para aclarar las dudas de los nifos ofrece res-
puestas elaboradas costosamente entre ellos
mismos y el adulto que constituyen la base para
la construccién del texto cientifico. Las respues-
tas a las preguntas, elaboradas con ayuda de los
libros, videos, observaciones o informaciones
traidas del entorno social o familiar, y formula-
das y reformuladas en colaboracion con el adul-
to se convierten en las ideas para ser escritas.
Estas ideas se representan y expresan con un lé-
xico particular, una estructura semdntica y sin-
tictica propia del texto objetivo y que participa
por tanto de las caracteristicas de este tipo de
textos cientificos.

La experiencia elaborada y compartida alre-
dedor de ciertos temas como los mencionados
como ejemplo, todos ellos muy motivadores y
entrafiables para los nifios, siempre que partici-
pen activamente de su seleccion y definicion, se
revela como el motor del aprendizaje. No es ne-
cesaria una motivacién extrinseca, buscada de
forma especial para la ocasion: es la ocasién, la
propia situacién la que conlleva la motivacién,
la “emocién” del aprendizaje.

Las fuentes de informacién

Como venimos defendiendo, en una meto-
dologia que considere el proceso de ensefanza-
aprendizaje como una construcién de conoci-
mientos sobre el mundo natural, social y cultu-
ral, nos encontramos con una gran cantidad de
situaciones de las que los nifios, ayudados por el
adulto, pueden extraer nuevos conocimientos
ttiles para ellos. Estos conocimientos no tienen
por qué estar alejados de las propuestas curri-
culares, de los contenidos que en cada nivel o
ciclo se proponen o el centro ha decidido ense-
nar. Todo ello se puede llevar a cabo con la fle-
xibilidad propia de un sistema en el que el ma-
estro es auténomo y va adaptdndose a la reali-
dad de su aula.

Este panorama propicia y permite que la
construccién de los distintos conocimientos se
realice bajo dos ejes diferentes:
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— la metodologia de trabajo que permita es-
tablecer relaciones entre los saberes (procedi-
mientos de gestion de los conocimientos que se
van adquiriendo) y

— la recogida de informacién necesaria para
avanzar en los conocimientos conceptuales.

Por todo esto, la recogida de materiales que
ayuden a los nifies a incorporar informacién
sobre temas diversos, concretamente sobre
aquel que es objeto de trabajo en un momento
determinado, se convierte en una actividad im-
prescindible. La recogida de informacion, la se-
leccién de la misma, la interpretacién y poste-
riormente el tratamiento necesario, requiere
una serie de operaciones mentales y el aprendi-
zaje de unos procedimientos que ayudan a la
autonomia intelectual del nifo y le ofrecen oca-
siones de aprender a aprender.

El uso de textos cientificos en educacién in-
fantil, con niveles de complejidad adecuados y
con las ayudas para interpretarlos prestadas por
el maestro, se convierte en una ocasion preciosa
para leer y aprender a leer textos complejos, por
su estructura y por su contenido. Las fuentes de
informacidén cientificas (revistas, enciclopedias,
libros de conocimientos de animales o de fend-
menos naturales, por ejemplo) presentan unas
caracteristicas diferentes a los textos literarios y a
los de uso prictico (como leer y escribir cuen-
tos, leer la fecha, escribir una receta de cocina o
una nota a los padres). Los contenidos tematicos
y la forma de los textos cientificos que social-
mernte estan presentes y los que estin presentes
en la biblioteca escolar constituyen un corpus
extremadamente ttil para los nifios de educa-
cién infantil: les permite una mirada diferente
sobre el mundo, més compleja y por lo tanto
que posibilita nuevas estrategias cognitivas.

Sin fuentes de informacién no hay conteni-
dos posibles para escribir. No hay generacién de
ideas ni posibilidad de organizarlas, el modelo
disponible es pobre. Necesitamos fuentes de refe-
rencia reales para que los nifos pierdan el miedo
a enfrentarse a estos textos. La conciencia del
adulto sobre las caracteristicas de dichos textos le
ayudara a seleccionar lo mds adecuado para ellos
y a proporcionarles el maximo de ayuda a la vez
que el maximo de nivel de ensenanza.
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El trabajo sobre la forma del texto

Ensefar a escribir es una tarea compleja que
requiere diversas actividades complejas también.
Los aprendices que abordan la redaccion del texto
deben plantearse, ayudados por un escritor més
experto, algunas preguntas gufa de la actividad de
textualizacién misma, aunque éstas posean rasgos
de las actividades propias de la planificacién co-
mo son la seleccion de las unidades textuales v la
coordinacién-conexion con los contenidos temé-
ticos relevantes en el mensaje. La conversacién
para escribir el texto puede girar alrededor del
qué escribir y del cdmo se va a escribir.

Por tanto, una operacién necesaria en la
propia textualizacién es la recopilacion de las
ideas de que disponemos, ya planteadas en la
planificacion. El qué actualizado, consciente por
parte de los escritores, exige a continuacién un
trabajo sobre el cdmo se va a escribir.

Hemos insistido reiteradamente en que ligada
a estas operaciones es necesaria una toma de con-
ciencia por parte del maestro de las caracteristicas
del texto cientifico y el género correspondiente a
la situacién de comunicacién. En el caso que da
fundamento practico a este articulo, el género “Li-
bro de la vida de un animal” se convierte en la
gufa para la elaboracién del libro del Gusano de
Seda. De esta manera se puede insistir sobre los
aspectos que sean relevantes y accesibles a los ni-
fios y que les ayuden a formular el texto de forma
adecuada: [éxico especifico, uso de los tiempos
verbales, objetividad de los hechos y los datos, etc.

Una posible guia para la conversacién sobre
la textualizacién del texto serfa la siguiente:

1. —jcémo podemos comenzar a escribir
el libro del Gusano de seda?

+;qué sabemos del Gusano de seda?
*;qué escribimos en primer lugar?
— ;Y a continuacién?
+ recogida de ideas-propuesta (seleccién
y organizacién de las ideas). Tener en
cuenta la veracidad de las propuestas,
el rigor temdtico y lingiiistica.
2. —;quéescribiremos en el cuerpo del libro?
« recogida de las propuestas de los nifios
(texto intentado inicial).

« reformulaciones-negociacién de las
propuestas, consenso sobre ellas: texto
intentado definitivo).

3. — ;Cdmolo escribimos?

*; a quién va dirigido el texto? conside-
racion del receptor: debe ser inteligi-
ble, claro. Debemos ponernos en la si-
tuacién del receptor.

+;cudl es el “tono” que debemos emplear?
;como se escriben los libros de animales,
qué dicen?

- blisqueda del léxico especifico del gé-
nero y del tema.

- revision y uso de [a sintaxis del texto.

4. — Escritura en la pizarra o dictado
al adulto.

* Revisidn si es pertinente.

« Edicion de la pdgina o del libro.
(Consideracion de la ilustraciéon y la
paginacion).

Hay que destacar que en la conversacién pa-
ra llevar a cabo la tarea se interrelacionan todaos
los aspectos mencionados. La guia que el maes-
tro elabora en su planificacién didactica no
puede ser una prescripcién que encorsete la
conversacidn. La propia dindmica de la clase y
las aportaciones de los niflos permiten e incen-
tivan la negociacién sobre el devenir del texto y
su produccién se convierte en un proceso 1ini-
co, irrepetible y singular.

Negociar los significados compartidos ante-
riormente y la forma en que €l texto se redacta
definitivamente exige un trabajo en el que la
participacion de los nifos es el instrumento de
su propio aprendizaje.

La conversacion, la negociacion
y la evolucién del texto

Presentamos a continuacién una muestra
del resultado de la reformulacién del texto so-
bre el Gusano de Seda. Los distintos segmentos
del cuadro muestran el itinerario completo a
través del cual salen las propuestas de los ni-
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fos. Este itinerario sélo es visible a través del
registro en video o audio y la transcripcion de
la interaccion en la clase., En ella se observa el
proceso de formulacién y de negociacion sobre
los significados y sobre la forma mds adecuada
para ser escrito —fextualizacidn— e intervienen
actividades de revisién que ayudan a una elabo-
racién aceptable para el trabajo propuesto, la
edad y los conocimientos de los nifios, asi co-
mo para los objetivos de la tarea planteada en
la clase.

El cuadre muestra las diferentes frases pro-
puestas por los niflos, de manera que la cons-
truccidn colectiva de los conocimientos va dan-
do forma al texto. Si realizdsemos un estudio de
las intervenciones docentes, bajo otras perspec-
tivas diferentes a las que presentamos aqui, des-
cubrirfamos los efectos de dicha intervencién,
hasta que se llega al maximo nivel posible en la
elaboracién y formulacién definitiva del texto.
Entre frase y frase de los nifios hay, naturalmen-
te, intervenciones docentes que dan cuerpo y
guian la actividad colectiva.

Ella serfa objeto de otro estudio y la interre-
lacién de ambas nos permitirfa, ain més, com-
prender qué pasa en la clase y cémo se interre-
lacionan los discursos y las ideas para construir
el texto.

LA REFORMULACION DEL TEXTO

.1 El gusano vive
1.2 Los gusanos
[.3 El gusano
[.4 El gusano de seda vive en
[.5 China
1.6 El gusano de seda viene de China
1.7 Los gusanos vienen de la China
1.8 El gusano de seda
1.9 procede
.10 El gusano procede dela China

L.11 El gusano de seda procede de la China
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This article attemps to reflect, withing the scope of linguisticc education for children,
the relevant procedures to be taught in the work of "mlanification" of scientific txtes,
keeping in mind that theis contents speak of the necessity to elaborate characteris-
tically and specifi the frut of these investigations as well as discuss witting the class-

room of the topic question.

RESUME

Cet article essaie de reflechir, dans le champ de I'éducsation linguistiques, & I'école en-
fantine sur les demarches et procedures remarquables pour etre enseignés aux tach-
es de planification des textes scientifigues tout & fait que les contenus qu'on y écrit
exigent d'une élaboration particulidre et spécifique, fruit de la receherche et la dis-
cussion orale & la classe, autour du théme a écrire.





