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La realidad educativa para ser interpretada correctamente precisa incluir la pers-
pectiva del alumnado, su implicacion sustantiva abre y amplia las posibilidades del
trabajo escolar ademas de propiciar le educacion como un derecho social defini-
do por la participacion. La inclusidn de las voces del alumnado diversifica y plu-
raliza las perspectivas a la hora de adoptar decisiones, sin que ningdn sector,
pueda, capitalizarlas en exclusividad. Didlogos, negociaciones y debates estan lla-
mados a constituir el ndcleo duro de una escuela pretendidamente democratica.

Escuchando al alumnado: el ruido
del profesorado y de la familia

como mediadores

Juan Bautista Martinez’

“;Como podemos reclamar un sentido de la
escuela como un entorno en el que viejos y jove-
nes podamos trabajar juntos, con propositos v
proyectos compartidos de una vida comunitaria?
...la respuesta se encuentra en la construccion
consciente de la escuela como una comunidad en
la que estd presente la gente joven, asi como a tra-
vés de las acciones y caracteres de sus miembros
de mayor edad™ (Kaplan, 2000; p. 100).

Introduccién

Como punto de partida, reconocemos las
actuales condiciones de escolaridad existentes
en nuestro pafs para escuchar e interpretar lo
que el alumnado dice. Los adultos hablamos
de nosotros mismos cuando interpretamos las
pretensiones y perspectivas del alumnado, el
cual reconoce —segiin las investigaciones cita-
das mds adelante— que sus voces resultan apa-
gadas y sus derechos civiles mermados. Las
actuales atribuciones de autoridad a los pa-
dres y al profesorado producen un espacio ex-
cluyente y fragmentado relegando la forma-
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cion natural a los colegas, lo que resulta poco
formativo, porque la resistencia del sector del
alumnado puede recrear discursos reproduc-
tores de sexo, edad, clase o cultura. Debe,
pues, construirse un sentido nuevo de la co-
munidad., en la que el alumnado sea conside-
rado en su condicién plena de ciudadania con
la ayuda de padres y profesorado.

La investigacion de la perspectiva
del alumnado en nuestro pais:
entre el desconocimiento

y la desconsideracion

Conocer la voz del alumnado, sus opinio-
nes libremente manifestadas, la perspectiva
que tienen ante la ensefanza y el aprendizaje,
saber de sus percepciones o sentimientos rela-
cionados con el trabajo escolar o con la vida
del aula es algo todavia poco conocido y desa-
rrollado. La informacién acerca del alumnado
se ha obtenido mds desde premisas de consi-
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deracién del mismo como objeto de estudio,
que como sujeto que hace llegar propiamente
sus opiniones mds independientes. La voz del
alumnado se ha visto mayoritariamente media-
da e interferida por otros sectores, convicciones
y mecanismos que han borrado la propia iden-
tificacion del sector. Se han obtenido muchos
datos relativos a formas de operar psicolégica y
cognitivamente, pero no se ha dado importan-
cia al pensamiento del alumnado como indivi-
duos o ciudadanos con derechos, responsabili-
dades e identidades reconocibles. Los estudios
psicolégicos procedimentales o instrumentales
han orientado el conocimiento del sector y ape-
nas se han investigado las perspectivas y pensa-
mientos desde el valor de la identidad de los
mismos.

Hemos presentado en Martinez (1998,
1999) estudios de caso en los que aparece el
contenido de la representacion simbélica del
alumnado y se recogen sus metdforas, discursos
y teorizaciones acerca del proceso de ensefianza
aprendizaje vivido por ellos. Estos estudios per-
miten visibilizar al alumnado, sin embargo ob-
tener mds informacién vilida acerca de las pre-
tensiones y comprensién de este sector debe ir
junto a la reivindicacion progresiva de su pre-
sencia en las estrategias educativas, en sus deci-
siones y en su construccién como colectivo di-
verso y auténomao. Se trata de acabar con la pre-
sentacion de un colectivo desigual, no reconoci-
do y anénimo del que hay construidos estereo-
tipos y del que se tienen prejuicios histéricos
discriminadores.

No obstante, los estudios cualitativos mds
adecuados para conocer la narrativa de este
conjunto de individuos escolarizados tampoco
han sido abundantes. De manera que el para-
digma centrado en el profesor ha dominado y
sustituido la falta de otra vision, de otra mirada.
Aunque podemos comprobar que ya hay mds
estudios de casos, grupos de discusién o entre-
vistas en profundidad con este colectivo que
permiten una mayor visibilidad, sin embargo,
todavia no llegamos a un porcentaje minimo
comparable a los obtenidos del sector docente.

Muchos cuestionarios se han realizado a es-
te colectivo para demandarle opiniones o con-
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vicciones, sin embargo, el uso funcional de los
mismos, la provisionalidad o falta de persisten-
cia de las opiniones, la desviacién del objeto
cientifico hacia finalidades no de reconocimien-
to han inutilizado el valor de los mismos.

El cardcter instructivista de la formacién del
alumnado, la persistencia de los enfoques tradi-
cionales y técnico sobre el curriculum, la ausen-
cia del contenido civico en la formacidn del
alumnado, el desencuentro mantenido entre
profesorado, padres y alumnado en los centros y
el desenfoque cientifico unido a la ausencia de
informacién significativa y relevante de la fuente
de datos mds reconocida en la visién paidecén-
trica son factores que impiden un reconocimien-
to suficiente de la perspectiva del alwnnado.

Pocas son las investigaciones existentes en
nuestro pais acerca de la participacién del
alumnado y poco significativas junto a la satu-
racion de los estudios acerca del pensamiento,
conocimiento, perspectivas del profesorado y
sus percepciones. No obstante, respecto a nues-
tro objeto de estudio, destacan los trabajos mds
significativos de Ferndndez Enguita (1993)
Martinez Rodriguez (1998, 1999), Gil Villa
(1995) y Santos Guerra (1997). Tal y como se
demuestra en estas investigaciones la participa-
cion del alumnado estd disminuida, por tanto
parece logico que la vision y el pensamiento de
los mismos sea desconocido, lo cual afecta gra-
vemente a la comprension de las relaciones de
ensentanza aprendizaje. Atribuir la voz apagada
del alumnado a las condiciones que afectan a su
desconsideracién y desigualdad es un punto de
partida necesario para poder tomar como obje-
tivo el identificar lo que piensan, lo que sienten
y lo que hacen. El conjunto de estos trabajos
concluyen una realidad explicativa basada en las
siguientes consideraciones:

— Se admite la existencia de un descontento
general de los escolares aunque no puede mani-
festarse abiertamente. El alumnado presenta al
profesorado como culpable de su insatisfaccién.
La realidad escolar se ve cldsicamente como un
trueque entre insatisfacciones presentes y com-
pensaciones futuras, teniendo la formacién un
cardcter instrumentalista par la obtencién del
trabajo.



ESCUCHANDO AL ALUMNADO: EL RUIDD DEL PROFESORADO Y DE LA FAMILIA COMD...

— El alumnado mayoritariamente no parti-
cipa en los dmbitos escolares necesarios: no lo
hace en los procesos internos del aula (ni en la
metodologia, ni en el ritmo de trabajo, ni deci-
de contenidos o estrategias); no participa acti-
vamente en los Consejos Escolares, no realiza
mayoritariamente reuniones propias o asamble-
as, y cuando lo hace no son independientes se
llenan y se saturan por parte de las ideas, inter-
venciones y decisiones del profesorado.

— El sistema de representacién por delega-
dos/as supone una representacion del profeso-
rado mds que una delegacién del alumnado. Y
el alumnado, individualmente, considera que la
poquisima participacion del alumnado es inefi-
caz ante la toma de decisiones.

— Se comprueba en la mayoria de los centros
una consideracion hacia este sector que supone la
identificacion del alumnado a partir de teorfas del
déficit claramente segregadoras, integradas en
nuestra practica escolar cotidiana y asumidas co-
mo conjunto culpabilizador del alumnado.

— No se introducen mecanismos, conteni-
dos o estrategias de educacién civica que per-
mitan progresar en el desarrollo de la voz del
alumnado y en su implicacién decidida en los
procesos de aprendizaje, como colectivo sujeto
a un ordenamiento escolar muy sofocante.

— La hegemonta del profesorado en la expli-
cacién y comprensién de la actividad escolar
anula sistemdticamente los diferentes y variados
intentos y perspectivas de cambio desarrolladas
timidamente por el alumnado. El poco tiempo
que permanece éste en la institucion frente a la
persistencia y experiencta del profesorado desi-
guala el grado de participacién institucional. El
profesionalismo docente inserto en un fuerte
protagonismo arrolla el desarrollo de los dere-
chos bisicos ciudadanos en las aulas,

- El alumnado se refugia y se distancia en Ia
medida de lo posible de la institucion escolar, re-
afirmando sus procesos de formacion y educa-
cion en el contacto con los colegas y en clara re-
sistencia a las imposiciones escolares. Y, al mismo
tiempo, se aleja de la institucién familiar para sus
actividades mds independientes y personales.

La solucién de la participacién como prin-
cipio orientador de la pedagogia moderna y sus

primeros logros legales en la LODE ha dado pa-
so a una aristocratizacion de las decisiones es-
colares y a una desregulacion que mantiene las
condiciones y situaciones de partida y que reifi-
ca las rutinas autoritarias.

Coémo afectan los modelos de Estado
al papel del alumnado

en la escolarizacién y desarrollo

del curriculum

La constitucion del aparato de Estado afecta
a la organizacién y al establecimiento de las
competencias de sus servicios ptiblicos como la
educacién y la sanidad. Del mismo modo la in-
tervencion de los individuos queda marcada
bajo cédigos de consideracién social de los mis-
mos. El alumnado como grupo o “sector” se ve
limitado a un papel concreto en el reparto de
responsabilidades y funciones. Esta funcién
evoluciona en los cambios que se producen en
la organizacién del sistema educativo y en el de-
sarrollo de los curricula en los centros.

En este sentido, la organizacién del Estado
afecta a la autoridad educativa misma, a la atri-
bucidn de funciones a las instituciones concre-
tas. Asi, la familia, el sistema educativo, los indi-
viduos concretos se ven revestidos o no de cier-
ta autoridad en las funciones educativas.

Ni el Estado a través de su estructura y orga-
nizacién, ni las familias, aunque histéricamente
en todos los paises adquieren ciertas tradiciones
limitadoras, pueden (ni deben) monopolizar Ia
educacidn pues no existe una autoridad infali-
ble. Se ha comprobado el peligro de poner toda
la responsabilidad en el Estado y en las familias.
El bienestar del individuo alumno/a no se ase-
gura por la libertad de los padres a responsabili-
zarse de la educacién de sus hijos/as o en la del
profesorado “experto” que pretende desarrollar
una aparente y supuesta “neutralidad” Muchas
pedagogias justifican estrategias educativas ba-
sadas en la promesa del bien futuro del alumna-
do, robandole su capacidad de comprensién y
de deliberacién de los propios aprendizajes.

Para una construccion progresiva de un Es-
tado democritico de la educacién las tres teo-
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rias que responsabilizan al Estado, a las familias
o al individuo de la educacién son errdneas,
ninguna aporta una fundamentacion adecuada
de la autoridad educativa, aunque cada una de
ellas contiene una parte de verdad (Guttman,
2001). Un Estado democritico tiene que asegu-
rar el derecho de los padres a facilitar unas
concepciones concretas de buena vida a la vez
que permitir que los hijos e hijas puedan cono-
cer otras formas de vida diferentes a las que se
imponen en las familias. Al mismo tiempo, un
Estado democridtico puede predisponer a los
individuos a aceptar aquellas formas de vida
que hagan compartir los derechos y responsa-
bilidades de la ciudadania en una sociedad de-
mocrdtica.

“Al autorizar (pero no exigir) a los Estados de-
mocrdticos y a las familias a predisponer a los nifios
hacia formas de vida concretas, integramos la idea
del Estado familia y del Estado de las familias en
una teoria democrdtica de la educacién. Pero no
evitamos necesariamente la debilidad de ambas teo-
rias al apoyar la imposicion de una conciencia no
critica en los niftos. Para evitar esta debilidad, un
Estado democritico debe ayudar a que los nifios de-
sarrollen la capacidad de entender y evaluar concep-
ciones competitivas de buena vida y buena socie-
dad. El valor de la deliberacién critica entre buenas
vidas y buenas sociedades puede ser negado por
una sociedad que inculque a sus nifies una acepta-
cién acritica de cualquier forma o formas concretas
de vida (politica y personal)”. (Idem, p. 65)

Asi, pues, los modelos de reparto de respon-
sabilidades al Estado, a las familias y a los indi-
viduos permiten, a veces, que los nifios-alum-
nos no tengan las condiciones suficientes para
poder desarrollar un espacio propio de decision
que parta del conocimiento critico de las for-
mas de vida diferentes y permita la deliberacién
necesaria para comprender posiciones alternati-
vas que impidan la represion o la discrimina-
cién. En este sentido, el principio general que
nuestra autora defiende es que:

“Todos los ciudadanos deben ser educados de tal
manera que tengan oportunidad de formar parte de
la definicién autoconsciente de la estructura de la so-
ciedad... que los ninos tengan la capacidad de eva-
luar aquellos estilos de vida mds favorecidos por la
autoridad de los padres y del Estado”, (Idem. p. 67).

INVESTIGACION EN LA ESCUELA

Debemos de encarar definitivamente esta si-
tuacién ya que la educacién supone compartir
sociedad entre individuos que no comparten
una concepcién particular de vida. Una socie-
dad democritica debe permitir compartir dere-
chos y ciudadania entre individuos variados,
adultos o ninos, profesorado o padres, creyentes
0 agnosticos, hombres o mujeres, alumnos o di-
rectivos. Es aqui donde la responsabilidad de
permitir que el alumnado pueda deliberar sobre
las diferentes concepciones, conocimientos,
perspectivas o creencias, representa el eje fun-
damental de la educacién (democritica). No
podemos transmitir nuestros sistemas organi-
zativos, nuestros contenidos, nuestro modelo
de sociedad sin una posibilidad de valoracion
critica o de una deliberacion en la que gente de
diferente posicidn, estatus, experiencia o edad,
pueda pensar en lo que le supone, personal o
colectivamente, tomar una decision.

Todos los aspectos comentados afectan, en-
tre otras, a dos cuestiones fundamentales: al ti-
po de conocimiento y a su forma de presenta-
cién al alumnado en cuanto a que podemos dar
los conocimientos como dados, y a las estrate-
gias que facilitamos al alumnado para que pue-
da deliberar tanto en el contenido de su trabajo
como en la forma de desarrellarlo. Una actitud
paternalista con el alumnado en la seleccién de
los contenidos, su presentacion acritica, la des-
contextualizacién de los conocimientos, permi-
tird impedir que pueda tomar decisiones cons-
cientes para el beneficio propio y el de la socie-
dad. La estructura y modelo de organizacién de
la educacion viene afectada fuertemente por la
propia concepcién del Estado y de las autorida-
des representadas. La forma de intervencién de
padres, alumnado y profesorado son muy rele-
vantes para asegurar una educacion que sociali-
ce sin exclusiones y eduque desde la autonomia
sin represiones. En este sentido Whitty (2001)
sC pregunm Oportunamente.

“Hasta qué punto las nuevas reformas estin fo-
mentando realmente tales identidades pedagdgicas
es algo que necesita de méds amplias exploraciones
tedricas y empiricas. Tales exploraciones nos exigen
examinar tanto la forma como el contenido, el men-
saje y el medio, la yuxtaposicion de diferentes tipos
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de conocimiento y las formas complejas y diferen-
ciales mediante las que ¢l conocimiento escolar se
relaciona con los mundos cotidianos de los estu-
diantes escolares. La complejidad y las contradiccio-
nes de las recientes evoluciones pueden llegar a difi-
cultar las cosas atin mds de lo que parecid en la dé-
cada de los setenta, pero hay que abordarlas si que-
remos comprender de qué formas las politicas ac-
tuales sitdan las asignaturas y cémo se pueden desa-
rrollar estrategias alternativas efectivas para fomen-
tar identidades prospectivas “progresistas”, en lugar
de conservadoras” (Idem, p. 129).

Nos recuerda el autor, al mismo tiempo, la
necesidad bdsica de replantear la identidad de
los estudiantes en la actualidad, cuestion bdsica
que nos permitiria abordar otras estrategias pe-
dagdgicas desde otros supuestos y consideracio-
nes sociales del alumnado.

La pérdida de los derechos civiles
y politicos del alumnado.

Una prueba para las teorias

de los derechos

En otra investigacién hemos demostrado la
pérdida en el dmbito escolar de ciertos derechos
basicos del alumnado. Junto a estos datos empi-
ricos no encontramos que en el debate de los
derechos individuales o colectivos en la escuela
hay una posicién dominantemente admitida
por la que se mantiene que los derechos huma-
nos son exclusivamente para los adultos capaces
de decidir. Por el contrario, estamos convenci-
dos y se puede justificar legalmente que el alum-
nado en la infancia es un ser humano, una per-
sona en una etapa de su vida que podemos com-
parar con otras como la vejez o la juventud pero
que no implica una reduccién de derechos ni de
su esencial existencia como humano. Es cierto
que en el derecho piiblico los menores de edad
no tenian la autonomia suficiente como para ser
considerados titulares de derechos expresarse,
asociarse o reunirse, o derecho de sufragio.

Histéricamente, la minoria de edad, que
coincide con las edades mds propias de la vida
como alumno/a de la mayoria de la poblacién,
era considerada por el antiguo Cédigo Civil en
el art, 32, junto a la demencia o imbecilidad, la

sordomudez, la prodigalidad y la interdiccién
civil como restricciones de la personalidad jurf-
dica y declaraba que los que estdn en alguno de
esos Estados son susceptibles de derechos y aun
de obligaciones. Se regulaban las restricciones
de la capacidad de obrar (no de la personali-
dad) ante las que se presentaba la representa-
cion institucional de la patria potestad o de la
tutela. El problema de la proclamacién de la
mayoria de edad en un tramo de anos capacita-
ba para ejercer ciertas actividades. Por encima
de estos supuestos, la Constitucion establece la
plenitud de los derechos politicos a los 18 aflos
cumplidos.

En los desarrollos constitucionales se pro-
pone un dilema sobre los derechos de los pa-
dres a decidir los valores que gobiernan la so-
cializacidn de sus hijos, lo que supone un plura-
lismo organizado de centros piiblicos y priva-
dos, contra el derecho del niflo a encontrar la
sociedad pluralista dentro de la educacién pu-
blica. Desde la defensa del neoliberalismo mds
privatizador se olvida la funcién del Estado, su
misién redistributiva y el control real del desa-
rrollo de los ciudadanos a la educacién. En este
sentido, es bueno recordar que:

“Es el Estado ¢l que ha rescatado al nino de la
dominacién patriarcal y de la tirania de la familia, es
el Estado el que ha liberado al ciudadano de los gru-
pos feudales v mds tarde de los grupos comunales;
es el Estado el que ha liberado al artesano y a su ma-
estro de la tirania gremial (Durkheim, 1957). jAcaso
han pasado ya los tiempos del papel del Estado co-
me una fuerza democritica? ;Olvidamos acaso que
solo donde impera la democracia politica se pueden
formar todos los ciudadanos, y en consecuencia las
diferentes fuerzas sociales, sobre la base de la demo-
cracia politica, de modo que sélo en el Estado se
pl]t‘dt‘l'l encontrar ¥ comproneterse €n las decisio-
nes alcanzadas de acuerdo con las relaciones de po-
der existentes? La democracia politica ofrece las
condiciones necesarias para emprender las politicas
reformistas y también conservadoras, dentro de los
aparatos del Estado” (Englund, 2000; pp. 24-25).

Si admitimos la clasica concrecién de los
derechos civiles (los necesarios para la vida y li-
bertad individual de la persona, de su pensa-
miento, de expresion de las creencias, derecho a
la justicia y a la propiedad privada), los dere-
chos politicos (participar en la politica, vida so-
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cial u cultural, y en las votaciones como elector
de sus representantes, manifestarse, asociarse) y
los derechos sociales (a la educacion, la sanidad,
salud, vivienda, pensiones...), todos ellos supo-
nen un conjunto basico que exige la necesidad
de integrarlos en una nueva clase de derechos
de la ciudadania.

La participaciéon politica estd ausente del
alumnado, no tiene edad para votar y los espa-
cios politicos bdsicos quedan fuera de sus deci-
siones. La formacién politica que podria susti-
tuir [a ausencia de ambitos de decision politica
estd fuera de la escuela y de la familia. Por tanto,
si hay un grado bajo de ejercicio de los derechos
politicos que se confieren institucionalmente, si
no hay votaciones ni intervencion en asociacio-
nes politicas, ni asistencia a actos politicos, si
los menores no pertenecen a movimientos o
asociaciones, si no hay presencia en la politica
local, ni reflexion de la organizacién de la ciu-
dad, entonces hay un vacio injustificado en la
formacion de los individuos.. Si la cultura poli-
tica es no participante la legitimidad respecto a
la autoridad, las abligaciones politicas y a otros
aspectos de las decisiones es dudosa.

Ha habido muchos debates en torno a los li-
mites o comienzo de la edad civil asi como los
de la edad penal. Parece que si se elevaba la
edad penal por debajo de ella no cabria ninguna
aplicacién penal. En Espafia se encontro la “so-
lucién” de que el derecho aplicable al menor de
dieciocho afios seria de cardcter educativo, pero
al fin y al cabo penal. Parece que el derecho pe-
nal preventivo es mds resocializador basado en
la defensa social por el que se antepone esa de-
fensa social a las necesidades educativas. Hay
quien defiende la necesidad de mantener que la
criminalidad juvenil no existe. El relajamiento
de la culpabilidad en el Derecho penal de me-
nores se da por la opcidn de culpabilidad + in-
madurez + necesidades educativas.

“Tal relajamiento, como decimos, es un auténti-
co reto para los juristas positivistas (proclives a so-
luciones univocas), quienes por fuerza habrin de
cambiar actitudes mentales, y un signo del futuro
(también en el Derecho penal operan los sustitutos
penales). Ese futuro puede resumirse asi: el penalis-
ta no se verd obligado a pronunciar la culpabilidad,
pudiendo no hacerlo, pero tendrd que contar con
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otras luentes del Derecho, las ciencias y, sobre todo,
lo que hay detris de las ciencias como la Pedagogia,
es decir, mds humanidad en las férmulas juridicas
tradicionales” (Cuello Contreras, 2000; p. 159).

Defender que la inocencia no comporta in-
madurez o que la incapacidad del nifio/a no es
privativa del mismo debiera alentar a otras re-
flexiones. Tradicionalmente, la inmadurez o in-
capacidad atribuible al alumnado ha sido la jus-
tificacion del derecho penal de la infancia, sin
embargo, parece necesario no establecer ciertas
correlaciones negativas que nos lleven a incapa-
citar al alumnado para la prictica de sus dere-
chos y sus deberes desde una dptica no tan pa-
ternalista. Esto significa que hay que asumir los
derechos totales de los alumnos y también reco-
nocer que los derechos son un proceso social y
no sélo jurfdico. Procaccei {1999), en Garcia y
Lukes afirma que los tedricos de lo juridico
tienden a establecer una oposicién excesiva-
mente simple. A la vaguedad de la literatura so-
cioldgica sobre modernizacién y democratiza-
cién oponen una definicién rigida de ciudada-
nia en su sentido original de pertenencia a la
comunidad politica como si no se hubieran
producido cambios significativos en esa comu-
nidad y en la pertenencia a ella.

“Asi, ciudadania y derechos de los ciudadanos
no se limitan a expresar vinculos de pertenencia; se
medifican junto con las condiciones cambiantes,
con las expectativas y criterios precisos para ejerci-
tar la condicién de ciudadano” (Idem. p. 16).

Las condiciones de los derechos sociales se
considera no como un conjunto de derechos mas,
suponen una nueva introduccién de la préctica
del bienestar y exigen redistribucién de riqueza y
prestaciones sociales como pertenecientes a un
colective o grupo; el alumnado con posibilidades
de responsabilizacién amplia y riesgo compartido.
Por tanto, los derechos sociales afiaden una pers-
pectiva nueva al papel del Estado respecto a la
educacion de los menores, sin las trabas y las Emi-
taciones, a veces, de otro tipo de derechos.

Asi, pues, la alternativa queda, por una par-
te, en el reconocimiento de la funcién educativa
preventiva en el caso extremo de aplicacién de
los derechos penales. Pero, por otra, en el desa-



ESCUCHANDO AL ALUMNADO: EL RUIDO DEL PAOFESORADO ¥ DE LA FAMILIA COMO...

rrollo completo de derechos civiles al alumnado
asi como en el reconocimiento de los nuevos
. derechos sociales.

Aprendiendo de los estudiantes
sobre la representacion, la identidad
y la comunidad

Lejos de defender que la estructura participa-
tiva presentada 2 los estudiantes en la mayorfa de
centros de Primaria y de Secundaria espaiioles co-
mo tinico espacio de intervencion apostamos por
recuperar sus voces sobre las experiencias educa-
tivas, su cultura y sus expectativas. Es necesario
demostrar, como hace Shields (1999), que los es-
tudiantes se identifican a si mismos de manera to-
talmente diferente a la representacién que los
educadores hacen de ellos. Existe una confronta-
cién de percepciones y comprensiones que hay
que interconectar de manera que nos sirvan para
construir una comunidad que respete las diferen-
cias antes que imponga la homogeneidad. Esta
probablemente es la clave para poder entrar en
una nueva concepcidn de la comunidad escolar.

En nuestro pais la preocupacion de alentar
la participacién de toda la comunidad educati-
va se volcd en una nueva estructura de partici-
pacién surgida en la LODE e inspirada en las
demandas politicas de la transicién espafiola.
Pero, el reconocimiento de la heterogeneidad de
intereses y colectivos no parecia ser un punto
necesario para la organizacién escolar. Antes,
bien, las convicciones rondaban en torno a las
tesis basicas de la modernidad alentando valo-
res comunes, modelo de sociedad igual para to-
dos, democracia conseguida a través de las vias
politicas tradicicnales. El reconocimiento de la
diversidad nos permite abordar una compren-
sion diferente sin negar el punto de partida ba-
sico de aspirar a una democratizacién de los
centros escolares, no solo como estructura or-
ganizativa instrumental, sino como contenido y
procedimiento educativo bdsico.

En esta linea, hemos desarrollado algunas
ideas relativas a la negociacién como principio
bésico de gestion y accién de los centros, tanto
en el dmbito de las aulas, negociacién del curri-

culo, como en el de las decisiones més comuni-
tarias (Martinez, 1999). En una comunidad con
tradiciones diferentes y experiencias diversas en
sus miembros nada mds légico que aceptar los
valores de sus diferentes miembros y mantener
las interacciones que permitan una organiza-
cion diferente del centro. Por eso, escuchar las
voces de los estudiantes en los centros educati-
vos 11os permite construir una comunidad nue-
va con ingredientes nuevos y mds democratiza-
dores. Las relaciones son importantes con este
contenido, los aprendizajes son diferentes. Para
ello, en otro lugar hemos aportado la necesidad
de indagar las teorfas y conjunto de metaforas
del alumnado, sus explicaciones acerca de la vi-
da del aula de fuera de ella, acerca de sus senti-
mientos y comprensiones (Martinez, 1998).
Considerar dos partes importantes de la forma-
cidén de la identidad, una la mirada que realiza-
mos sobre nosotros mismos y otra la represen-
tacidn que otros hacen de nosotros, tiene pro-
tundas implicaciones para comprender las es-
cuelas desde un sentido diferente y emergente
de la comunidad escolar. El saber cémo otros
nos representan afecta a la propia construccién
de nuestra mirada. En este sentido, los proble-
mas de como los estudiantes son descritos resi-
de en los estilos de vida de ellos mismos antes
que en las interacciones de culturas y experien-
cias entre estudiantes, profesorado, administra-
tivos y sistema escolar, como afirma Shields
(1999). El peligro estd en que en el sistema se
cultiven formas y roles burocrdticos o procedi-
mientos que inhiban el progreso o el didlogo
que hace visualizar los conflictos.

“Nosotros no podemos asumir que porque so-
mos educadores comprendemos como los estudian-
tes construyen su propia identidad. Nunca podre-
mos asumir que nosotros los vemos como e¢llos se
ven a si mismos. O que nosotros conocemaos, sin
consultas o didlogo, lo que les ayuda a tener éxito o
fracasar”. {(Idem, p. 109).

Los estudiantes cuando hablan de si mismos
se describen de forma muy diferente a como lo
hacen los profesores, de manera que recogen y
describen ejemplos de la fragmentacion de sus
vidas, de la fragilidad de su personalidad, de la
incertidumbre de su conciencia cultural y de las
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percepciones en conflicto acerca de su experien-
cia educativa y escolar.. También reconocen sus
recursos familiares asi como su cultura y tipo de
lenguaje para tener éxito en las escuelas. Admi-
ten y expresan la aceptacién de diferentes cultu-
ras que chocan con los limites de otras pero con
quienes hay que negociar. La disonancia nos
permite buscar soluciones. Escuchando a los es-
tudiantes se puede replantear el por qué de los
fracasos escolares, las causas de la motivacion o
desmotivacién para aprender. Todo ello nos
permite justificar de nuevo la necesidad de que
expongamos de nuevo cuiles son las represen-
taciones que tenemos actualmente de nuestros
estudiantes, especialmente por parte de los pa-
dres y de los educadores, de manera que logre-
mos intercambiarlas con las propias de los estu-
diantes. Un didlogo mantenido en el intercam-
bio de estas representaciones nos permitird
comprender mejor la actividad y el trabajo es-
colar. La variedad de perspectivas, intereses y
representaciones nos dardn nuevas explicacio-
nes histéricas y nuevas comprensiones de las
tradiciones. Al mismo tiempo, nos facilitard el
reconocimiento de los estereotipos existentes
sobre los estudiantes.

Se trata, en definitiva, de aspirar a crear una
comunidad en la que los roles de los estudian-
tes sean reconocidos, una comunidad con mis
variedad de actores, estilos e intereses. Una co-
munidad llena de comprensiones variadas
acerca de la vida, de los ciudadanos/as y del
trabajo escolar.

En esta comunidad las relaciones entre el
profesorado y alumnado son decisivas, Como
dice Kaplan (2000, p. 90) en términos demo-
créticos, la funcién de la escuela no es dar a los
jovenes ciertas cosas que deben aprender. Es
preferible que la curiosidad natural pueda in-
ducirles a la reflexién acerca de los significados
y las consecuencias de sus acciones. Aportarles
estimulos efectivos y bien considerados, darles
algo que hacer. La relacion entre profesor y
alumno es democritica cuando ambos con-
frontan problemas significativos para ellos. En
lugar de aislar una cierta parte del programa
como responsable de instilar o encauzar cardc-
ter, la visién democritica es mds expansiva e
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inclusiva: todas las partes de la educacién son
morales porque la actividad conjunta define y
configura el cardcter. Pero, segin el autor, la
ensefanza lo que debe hacer es proporcionar
oportunidades para que los alumnos piensen
acerca de los problemas a los que se enfrentan,
provocar respuestas en vez de dictar comporta-
mientos o imponer ideas. Todo ello, parte de la
consideracion del alumnade como ciudada-
no/fa, respetando su historia y siendo conscien-
te de sus necesidades.

Para finalizar

Demostrar la necesidad de contar con la
presencia del alumnado en la interpretacion
de la realidad escolar a la vez que promover
cada vez mas un grado de implicacién e inter-
vencién importante por parte del sector del
alumnado, definido desde su diversidad y he-
terogeneidad mds evidentes, es el paso im-
prescindible para desarrollar las labores de en-
sefanza y aprendizaje. Ahora bien, percibir e
identificar otro colectivo y otra forma de
identidad —la del conjunto de individuos-
alumnos individualmente considerados— faci-
lita el intercambio necesario de experiencias
en torno a la propia tormacién del profesora-
do. Cuanto mds se reconozcan las posiciones
del alumnado respecto a todos y cada uno de
los problemas de escolarizacién, mds eviden-
tes y variadas serdn las posibilidades de traba-
jo escolar. Al margen del sentido comtin que
pueden tener estas afirmaciones y de la racio-
nalidad de su propuesta, nos jugamos también
el desarrollo adecuado del derecho a la educa-
cién como derecho social de los individuos
alumnos.

En cualquier caso, las responsabilidades de
sacar al alumnado a la esfera social y publica
afecta al propio colectivo del profesorado, al de
investigadores sociales y educativos, a las fami-
lias y al propio liderazgo politico y social, sin
dejar de admitir que ni padres, ni Estado, ni
individuo resuelven parcialmente la adopcion
de las decisiones o la reduccion de la autoridad
a uno de los sectores.
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The educational reality to be interpreted correctly precise to include the pupil’s per-
spective, their implication opens up and wide the possibilities of the school work be-
sides propitisting him education like a social right defined by the participation. The in-
clusion of the voices of the pupils diversifies and makes a plural perspective in the
moment of adopting decisions, and without that any sector can capitalize them in ex-
clusivity. Diaslogues, negotiations and debates are called to constitute the hard nu-
cleus of a demaocratic schoal.

RESUME

La reéalité pedagogique pour &tre interprétée precis inclure la perspective de I'éléve
correctement, leur implication ‘ouvre et largement les possibilités du travail scolaire
en outre de concilier |=éducation comme un droit social défini par la participation. Lin-
clusion des voix de I'éléve diversifie les perspectives quand adopter des décisions,
sans tout secteur, peut, les capitaliser dans exclusivité. Les dialogues, négociations
et debats sont appelés pour constituer le novau dur d'une &cole démocratique.
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