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En este trabajo se propone utilizar, en la Formacion Inicial de Profesorado de En-
sefianza Secundaria, una metodologia que favorezca la explicitaciéon de las ideas
previas como primer paso para la revisidn, cuestionamiento y reestructuracion
del conocimiento. En este sentido, se describe la utilizacion de la estrategia de la
dualidad alumno-profesor con profesorado novel del Curso de Cuslificacidn Pe-
dagdgica [especialidad de Ciencias de la Naturalezal v se ejemplifica su uso en dos

situaciones concretas.
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Introduccién

En los dltimos afios se ha desechado la
idea de que los alumnos adolescentes son per-
sonas que no tienen conocimientos acerca del
tema que se les va a ensefar, es decir no son
“hojas en blance” que hay que llenar, asu-
miéndose la necesidad de dirigir su aprendiza-
je a partir de lo que ya saben. Sin embargo, es-
ta idea no parece haber calado en el 4mbito de
la formaci6n inicial del profesorado, en el que
en numerosas ocasiones se sigue atiborrando
de informacién al profesorado novel como si
nunca hubiera estado en el aula.

Incluso en la formacién permanente del
profesorado, parece que se estd tratando con
personas inexpertas e incluso se suele conside-
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rar homogéneo el grupo de profesores con que
se trabaja, como si su historia profesional y sus
concepciones diddcticas fueran uniformes,
Aligual que en las relaciones sociales exis-
ten estereotipos de comportamiento que van
desde las modas hasta los prejuicios, en las re-
laciones de ensefianza hay modelos did4cticos
que sustentan las distintas concepcicones de los
profesores, es decir, las ideas previas didacticas
(Ferndndez y otros, 2001). Uno de sus reflejos
fundamentales sobre la préctica docente es
que sustentan la actuacién irreflexiva guiada
por pautas ocultas. De ahf la importancia de la
explicitacién o reconocimiento de estas ideas,
por parte de los docentes, cuestion que se ha-
ce imprescindible para lograr el control de la
actuacién profesional v su racionalizacién,
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En un trabajo anterior (Ferndndez y Elortegusi,
2001) se proponia que “la Formacidn del Profeso-
rado, sea inicial o permanente, implica procesos de
ensefianza y aprendizaje en los que los profesores en
formacién juegan el papel de alumnos en activida-
des de formacion de duracion y estructura variable.
La metodologin de trabajo puede ser varinda, pero
los objetivos, contenidos y actividades que se realizan
en casi todos los casos son idénticos para todos los
asistenttes. En los tltimos arios, los mensajes emitidos
en estas actividades de formacidn hablan con fre-
cuencia de atencidn a la diversidad, de averiguar los
conocimientos tniciales de los alumnos y de ensefiar
en funcidn de lo que se sabe, todo ello sin atisbo de
preocupacidn por la incoherencia de los mensajes
respecto a los métodos de trabajo empleados.

Esta situacién estd sustentada en la existencia de
algunas ideas previas profesionales entre los forma-
dores del profesorado: alumnos y profesores apren-
den de forma completamente diferente y, ademuds,
los conocimientos y métodos que ensefia el formador
son asumibles y asimilables por la totalidad del pro-
fesorado asistente a la actividad de formacion”.

Un profesor novel es una persona que inicia
sus experiencias en el aula con la primera esco-
larizacién. Por tanto, acumula aproximadamen-
te veinte afios de experiencia de aula, con todos
los conocimientos sobre ensefianza que ello su-
pone. En el contexto de la formacién inicial co-
mo profesor, se puede partir de la base de que la
formacién practica comienza con la primera es-
colarizacién, acumulando desde entonces ob-
servaciones y modelos de como funcionan au-
las y profesores.

Los profesores en formacién inicial han pa-
sado por més horas de observacién de aula —por
la observacién inconsciente del trabajo didacti-
co de sus profesores— que horas de formacién en
cualquier disciplina en la que se haya especiali-
zado (biologfa, filologia o cualesquiera otras).
Tienen en su memoria la imagen y los modos de
profesores a los que admird, que le sirven de re-
ferencia para imitar y de profesores a los que tie-
ne como ejemplo de lo que no se debe hacer. Si
el lector pasa revista en su memoria, encuentra
rapidamente ejemples de ambos casos.

Con personas que acumulan tan amplia ex-
periencia en el tema en que se les quiere formar,
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antes de introducir nuevas ideas, es necesario
organizar y revisar las preexistentes, puesto que
la informacién que poseen es amplia pero de-
sordenada e incompleta. La tarea esencial de
cualquier formacién inicial de profesorado es la
de ordenar, estructurar y explicitar ese conoci-
miento, con el fin de poder completar las lagu-
nas existentes y construir esquemas mas com-
pletos que puedan sustentar muiltiples alternati-
vas de tomna de decisiones.

En esta linea Pagés (1996: 109) en un trabajo
sobre las representaciones de los estudiantes de
maestro sobre la ensefianza de las Ciencias So-
ciales considera que “la experiencia vivida, su re-
cuerdo y su valoracidn constituye un elemento bd-
sico de las representaciones de los estudiantes de
maestro. La experiencia anterior no sélo condicio-
na la imagen que tienen de la ensefianza y de los
contenidos, sing su propio pensamiento profesio-
nal. Por eso, han de constituir el punto de partida
y un referente continuo en la ensefianza y apren-
dizaje en la Diddctica de las Ciencias Sociales”.

La existencia de esa informacion y de profe-
sores modelo supone la presencia de gran canti-
dad de ideas previas que condicionan el apren-
dizaje de los alumnos de formacion inicial del
profesorado. Estas ideas comparten las mismas
caracteristicas que las estudiadas en distintas
disciplinas, pero son mucho mds abundantes
porque proceden de una dilatada experiencia de
observacion de aula y estdn muy reforzadas por
los estereotipos sociales inseparables a los nu-
merosos afios de escolarizacién obligatoria.

Estas ideas también han sido sefaladas por
Solis (1998) al determinar, mediante sus opi-
niones, las caracteristicas de los profesores no-
veles de Secundaria en el Area de Ciencias, y
por Martinez, Garcia y Mondelo (1993), en un
estudio comparativo sobre la idea de formacién
docente en distintos colectivos (profesorado de
Primaria, profesorado novel de Secundaria y
profesorado de Secundaria en ejercicio).

Una vez conocida la existencia de este entra-
mado de conocimiento del aula, el siguiente pa-
50 necesario es disefiar estrategias y secuencias
de actividades que lleven a revisar y, en su caso,
cuestionar, aquellas partes del conocimiento
que se quieran reestructurar.
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Cambio conceptual en Didactica
de las Ciencias

Uno de los conjuntos de ideas mas dificiles
de cambiar en los alumnos de formacion inicial
del profesorado y en los profesores noveles de
Ciencias la Naturaleza es la de su concepcién de
investigacién y de trabajo experimental. La for-
macién de base de los alumnos de Ciencias ha
asentado en ellos la idea del laboratorio como
tinico lugar en que se hace investigacion.

Es de la mdxima importancia provocar una
“migracién intelectual” desde la investigacion en
Ciencias Naturales hasta la investigacién en la
Ensefianza de Ciencias de la Naturaleza, que por
su proximidad a las Ciencias Sociales tiene carac-
teristicas propias. Como consecuencia, el nuevo
laboratorio es el aula, y los fenémenos que se de-
ben observar son los que suceden en ella en si-
tuaciones de ensefianza y de aprendizaje.

El hecho de que el nuevo laboratorio sea el
aula también tiene sus consecuencias, que se
traducen en que:

a) En el aula de Ensefianza de Ciencias Na-
turales (Didéctica de las Ciencias de la Natura-
leza), las ideas previas del profesorado novel
conforman una situacién experimental de par-
tida, a partir de la cual se disefia y reorienta el
curriculum inicial sobre Didéctica,

b) La reflexién sobre el acontecer diario per-
mite al alumno de Did4ctica de las Ciencias valo-
rar la importancia de la metodologia investigati-
va cualitativa (Porldn, 1993a), donde los datos de
la realidad aula se estdn produciendo para su in-
terpretacion in situ; lo que ocurre en el aula de
Didéctica forma parte de los “datos experimen-
tales” sobre los que construir el conocimiento di-
ddctico (Azcdrate, Martin y Rivero, 2001).

c) Para los profesores de Didéctica de las
Ciencias aplicar y explicitar determinadas me-
todologias permite analizar su idoneidad para
el grupo aula en cuestion.

Por otra parte, el trabajo con problemas di-
ddcticos (estudio de casos, incidentes criticos,
etc.) permite al alumno ejercitarse en el andlisis
de situaciones mds o menos cercanas a la reali-
dad y en la aplicacién de sus conocimientos te-
dricos a las mismas. Con ello se logra que:

a) Se aprecie el hecho de que diferentes en-
foques didacticos dan lugar a distintas valora-
ciones de la misma situacién, y

b) Se desarrollen propuestas de solucidn al-
ternativas a cada situacién, evitindose la impre-
sién de receta tinica o solucién mdgica a cada
caso.

Se debe tener muy presente que los alumnos
de Didéctica de las Ciencias portan un conjunto
de ideas previas profesionales acerca de como se
debe ensefiar, basadas principalmente en su
propia experiencia como alumnos durante su
formacién anterior (Fernandez y otros, 1997).
Sus convicciones, tanto sobre la investigacion
como sobre la docencia, deben ser puestas en
duda si se quiere lograr un cambio eficaz en las
concepciones profesionales (Mellado, 1999;
2000).

Metodologia

Estas consideraciones respecte a las posicio-
nes de partida en la formacién inicial como
profesor de Ensenanza Secundaria, lleva a tra-
bajar utilizando una metodologia basada en la
explicitacién de sus diversos planteamientos di-
dicticos, situacion de conflicto y reelaboracién
(Porldn, 1993b). Para ponerla en prictica es ne-
cesario disponer de algtin elemento que desesta-
bilice al profesorado novel en sus convicciones.

El mecanismo de creacion de conflicto que
se ha utilizado con profesores noveles de Ense-
fianza Secundaria es el uso de la dualidad alum-
no/profesor. Esta dualidad consiste en que en
determinados momentos los asistentes actian
como profesores noveles que analizan las reper-
cusiones en su trabajo como docentes cuando
preparan, imparten y evaltian las sesiones de
ensefianza de un tema, y en otras, participan
como alumnos (en el rol de aprendiz de temas
conocidos por su condicién de estudiantes du-
rante afios). En ambos casos, resuelven una
problematica idéntica. Son alumnos del curso
de formacion, pero simultdneamente, son pro-
fesores noveles, por lo que el paso de un rol a
otro se realiza sin esfuerzo, frecuentemente de
forma esponténea e inadvertida.
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Para ello, se utiliza una metodologia de pre-
sentacién de situaciones problemadticas ante las
que en el rol de profesor, reaccionan segin sus
preconceptos diddcticos, que son analizados pa-
ra seguidamente aplicar a los asistentes estas
ideas que tienen como profesores. De esta ma-
nera, resultan ser “victimas” de sus concepcio-
nes profesionales, por lo que surge el conflicto.

La experiencia en la aplicacién de este plante-
amiento diddctico nos ha llevado a investigar y
profundizar en el estudio de las condiciones, es-
trategias y secuencia de actividades. Todo ello
para lograr el cambio de enfoque en los alumnos
de formacion inicial de profesorade de Ciencias,
como paso previo a su posterior formacién en la
profesion docente (Marrero y otros, 1999).

Resultados de la investigacién

En este trabajo se presentan los resultados
de aplicar esta dualidad en dos problemadticas
diferentes, una relativa a las concepciones sobre
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el perfil profesional y otra referida a la evalua-
cién. A continuacién se detallan los resultados
obtenidos para cada una de ellas:

1. Concepciones sobre el perfil profesional

En los primeros contactos con los alumnos
se establecen una serie de debates acerca de la
necesidad o inutilidad de la Didactica (y del
Curso de Cualificacién Pedagdgica) en los que
se va enfocando la discusién hacia diversos as-
pectos de las tareas y habilidades de un docente.
En estos debates los profesores adeptan la posi-
cién de no definirse, animando la explicitacién
de posiciones pero sin apoyar o rechazar unas u
otras. Al final de uno de estos debates se les
propone una encuesta, de valoracién gradual, e
in situ se hace la estadistica de las respuestas del
grupo de noveles en cuestién. Los resultados no
difieren mucho de unos afios a otros {Tabla 1).
Esta actividad permite practicar la dualidad
alummno/profesor.

Valorar cada cuestién de 1 a 5, segtin el “grado de aceptacién”

FIPS FIPS CCP CCP CCP
94/95 95/96 97/98 98/99 00/01
* Ensefiar es dominar bien la asignatura, 3 2.8 2.3 2:2 2.5
- A ensefiar se aprende con la préctica. 4.5 4.1 4.1 3.8 4.2
+ No basta con saber la asignatura. 5 4.7 4.7 4.6 4.7
+ Hay que tener en cuenta los intereses, 5 4.7 4.1 4.7 4.3
motivacion e ideas de los alumnos.
+ Los alumnos no tienen perspectiva para L.5 2.1 2.5 2.5 2.4
ver la importancia de lo que aprenden.
« Como profesor, me interesa lo que el 1.5 1.5 1.6 1.6 1.6
alumno aprende de mi materia. Lo demds
no es de mi competencia.

Tabla 1.
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La encuesta se ha realizado a profesores no-
veles de FIPS (Formacion [nicial de Profesora-
do de Secundaria) durante los cursos 94/95 y
95/96, y de CCP (Curso de Cualificacién Peda-
gogica) durante los cursos 97/98, 98/99 y 00/01
como se muestra en la Tabla 1. Dado que la dis-
persion de los datos no es muy grande, se puede
hacer una lectura del significado de los resulta-
dos en cualquiera de los cursos, aunque en este
trabajo se fija la atencién en el 00-01.

La estrategia de la dualidad alumno/profe-
sor se ha aplicado asf:

a) En primer lugar se hace una lectura de los
datos tratando a los participantes como profe-
sores noveles de Secundaria que opinan sobre
lo que se debe hacer con los estudiantes (alum-
nado de Secundaria).

b} Seguidamente, los profesores de Didécti-
ca hacen esta misma lectura, ya que asumen sus
posturas, pero ahora se las aplican a los profe-
sores noveles, que son alumnos en formacidn.

Para facilitar la exposicién de los resultados
recogidos en la Tabla 1 se presenta una nueva
tabla, con las mismas cuestiones pero conjuga-
das en la dualidad alumno-profesor, y referidas
so6lo al curso 00-01 (Tabla 2). En ella se resume:
“Lo que los profesores noveles opinan en el rol
de profesor” y “Lo que se aplica a los profesores
noveles en el rol de alumno”,

Asi, cuando en la cuestion A ensefiar se apren-
de con la priictica se obtiene una valoracién de 4.2:

—“lo que los profesores noveles opinan en el
rol de profesor” significa que: en un grado de
aceptacién muy alto piensan que a base de dar
clase se llega a aprender a ensefiar, es decir, que
el problema de ensefiar bien es fundamental-
mente el tener experiencia, “tablas de aula” por

— “lo que se aplica a los profesores noveles
en el rol de alumno” refleja lo siguiente: puesto
que los profesores de Diddctica llevan pocos
anos trabajande en el CCP, no tienen suficien-
tes destrezas. Cuando ejerzan algunos mds, se-
rin mejores profesores. De momento deben
aceptar que sean profesores “apagados” hasta
que aprendan con la préctica.

Esta doble lectura se hace para cada una de
las cuestiones preguntadas en la encuesta y se
sintetiza en la Tabla 2 (ver pdgina siguiente).

2. Concepciones sobre la evaluacion

En las primeras semanas del curso, una de
las secuencias de trabajo més interesantes se re-
fiere a la evaluacion de los alumnos. Para ello,
se plantea a los profesores noveles la siguiente
propuesta de trabajo:

a) Enseflar en uno u otro nivel, con alum-
nos de edades diferentes, supone hacer cam-
bios en lo que se ensena; lo que saben es dife-
rente, su maduracién personal también y su
forma de enfrentarse a los nuevos conocimien-
tos viene determinada por lo que ya saben. Lo
que nos lleva al siguiente problema:

;Coémo valorar lo que saben inicialmente
los alumnos?

b) Pero también necesitamos valorar lo que
los alumnos han aprendido después de un peri-
odo largo de trabajo, asi que nos preguntamos:

;Cémo evaluar lo que saben los alumnos en
todo un curso?

Ante esta propuesta, los profesores noveles
explicitan sus concepciones sobre la evaluacién
de los alumnos de Secundaria, que posterior-
mente al aplicar esta dualidad alumno-profesor
se utiliza para formular una propuesta para la
evaluacion del profesorado novel coherente
con las ideas expresadas anteriormente.

Para que no se cree confusidn acerca de qué
intervalo temporal es el que se estd evaluando,
conviene que el grupo de trabajo se posicione
en primer lugar sobre: ;Como valorar lo que
saben inicialmente los alumnos? Esto permite
separar y diferenciar técnicas y dindmicas dis-
tintas para cuando se evaltia un tema, detalles
de un intervalo pequefio de tiempo, etc. , ya
que suelen aparecer criterios y pardmetros muy
distintos de cuando se trata de evaluar todo un
curso.

En la Tabla 3 se exponen los resultados de la
pregunta ;Cémo evaluar lo que saben los
alumnos en todo un curso?, igualmente conju-
gados en esa doble lectura: “Lo que los profeso-
res noveles opinan en el rol del profesor” y “Lo
que se aplica a los profesores noveles en el rol
de alumno”

Una vez constatada esta dualidad, al grupo
se le crea un conflicto cognitivo por la gran
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disparidad de las posiciones expuestas sobre la
evaluacion, Tras sucesivas discusiones se in-
tenta consensuar los criterios de evaluacién
que se aplicardn a los profesores noveles, pro-
ceso que resulta lento si se procura que man-

.INVEST\EACIGN EN LA ESCUELA
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tengan cierta coherencia. Tras discusién y con-
senso entre los pequenos grupos se llega al sis-
tema de evaluacién negociado para el conjun-
to de los profesores noveles que se recoge en la
Tabla 4.

;COMO EVALUAR LO QUE SABEN LOS ALUMNOS EN TODO EL CURSO?

Lo que opinan los profesores noveles
en el rol de profesor

Lo que se aplica a los profesores noveles
en el rol de alumnos

Proponen evaluar al alumnado segiin los siguientes
criterios, que se definen desde el inicio de curso:

+ Un examen, que es esencial, y

+ Otros aspectos en los que incluyen Ja actitud,
participacion, interés, esfuerzo y conducta,
pueden significar de un 10 a un 30% de la nota.

Se entiende que los contenidos procedimentales y
actitudinales son sélo para subir nota o para com-
pensarla.

Se ponen de manifiesto:

1. Dos ideas de evaluacién: igual para todos
o diferenciada segin el alumnado.
2. La objetividad es relativa.

Se les presenta la siguiente propuesta, que es cohe-
rente con el tipo de evaluacion que ellos proponen
para el alumnado de Secundaria:

+ Realizacién de un examen
que puede suponer del 50 al 70 %
de la calificacién final
Realizacidn de trabajos/restimenes/ejercicios,
que pueden contribuir hasta con un 20%
de la nota, y
» Otros aspectos como actitud, participacion
y esfuerzo que pueden significar del 30 al 10%,
seguin se valore el examen.

Tabla 3.

EVALUACION DE LOS PROFESORES NOVELES

con caricter opcional, para subir nota.

+ La suficiencia se obtiene con la asistencia y participacion en el grupo,

+ Para obtener mayor calificacién es necesario la realizacion y exposicién de un trabajo
cuatrimestral en grupo. Conocidos lo resultados, se prevé la realizacién de una entrevista,

En caso de inasistencia a clase, se acuerda que cuando:

—Se falte a mds del 15% de las horas de clase, se realice un trabajo de andlisis o investigacion,
que suponga una dedicacién a la asignatura proporcional al tiempo faltado.

— Se falte a mds del 50%, se realice un examen y un trabajo, igualmente proporcional al tiempo faltado.

Tabla 4.
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Conclusiones

— Se trabaja en Formacién de Profesorado
con una estrategia de resolucion de situaciones
problematicas, obteniéndose un resultado par-
ticular y especifico del grupo con el que se ha
realizado el trabajo.

— Se establece un paralelismo entre la Ense-
fianza de las Ciencias Naturales y la Ensefianza
de la Didactica de las Ciencias. Este paralelismo
permite trasladar algunas conclusiones de la
Ensefianza de las Ciencias a la Ensefanza de la
Didéctica.

— La estrategia de la dualidad de roles
alumno/profesor novel ha resultado ser una téc-
nica impactante y de gran potencial formativo
en la formacion inicial del Profesorado de Se-
cundaria.

— La estrategia de dualidad alumno-profesor
en la que se realiza la comparacién entre “Lo
que los profesores noveles opinan...” y “lo que se
aplica a los profesores noveles...” es un ejemplo
de cémo crear un conflicto cognitivo en los
asistentes a sesiones de Formacién y Perfeccio-
namiento del Profesorado.

— En el caso de la evaluacion, la dualidad
alumno-profesor resulta ademds un proceso cu-
rioso por cuanto el conflicto se crea tanto al gru-
po como al individuo. Durante el mismo, el pro-
fesorado novel pasa por diferentes etapas que van
desde la incredulidad y humor inicial, seguida de
una preocupacion por la cuestién a resolver, an-
‘gustia ante las posibles repercusiones, rebelacién
ante la propuesta y finalmente alcanzando cierto
CONsenso en una situacion intermedia.
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SUMMARY

This paper proposes on using, at the initial secondary school teacher training, a
methodology focused on the explicitation of preconceptions as first step towards re-
vision, guestioning and restructuring of knowledge. In this way, it is described the use
of a duality pupil-teacher strategy with novice teachers at a Qualifying Pedagogical
Course (Science speciality), including an example of use at twao definite situations.

RESUME

Ce travail propose l'utilisation, dans la Formation Initiale du Professorat de I'Ensei-
gnement Secondaire, d'une méthodologie favorisant I'explicitation des préconceptions
comment le premier pas pour la révision, guestionnement et restructuration de la
connaissance. A ce sens, il y a une description de l'utilisation de la stratégie de la
dualite éleve-professeur avec le professorat novice au Cours de Qualification Péda-
gogigue (spécialité Sciences), avec un exemple de son use dans deux situations
concretes.





