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Este articulo pretende dar a conocer la actual situscidon de desfase entre el co-
nocimienta cientifico acumulado sobre la Historia de las Mujeres vy su influencia
en la ensefanza. Mientras que en los dltimos afios la investigacion en esta ma-
teria ha obtenido unos logros indudables. el mundo de la docencia ha permane-
cido inmune ha la influencia gque esos resultados han ejercido sobre el conjunto

del conocimiento del mundo social.
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La escritora inglesa Virginia Woolf escribfa
con fina ironia en Una Habitacidn Propia
(1929) acerca de la ausencia de la experiencia
femenina en los libros de historia acumulados
en la, posiblemente, mejor biblioteca del mun-
do, la del Museo Britdnico. Un siglo atrds, y en
la misma Inglaterra, otra autora, Jane Austen
describia, con hastio, en La Abadia de Nort-
hanger (1818), el recuento interminable de
guerras y conflictos a que se reducia normal-
mente el contenido de los libros de historia, en
los que “los hombres me resultan casi siempre
estiipidos y de las mujeres apenas se dice na-
da”. Es evidente que la exclusién de las mujeres
en la narracién histdrica, su eliminacién como
sujetos histéricos, como hacedoras del pasado,
era, al mismo tiempo, sintoma de la margina-
cién que se operaba en el &mbito de lo social y,
a su vez, resorte efectivo de la reproduccién de
lo existente. As{ lo advertia, ya a comienzos del
siglo XV, la humanista Cristina de Pizan que,
en La ciudad de las damas (1405), establecié
toda una genealogfa de mujeres valiosas como
paso previo a su propdsito principal: establecer

S

Carreo electranico; mareosjose.correa@uca.es

s
'

0g-leg dd

Universidad de Cadiz"*

modelos de comportamiento en los que las
mujeres sabias podfan mirarse y reconocerse
como seres inteligentes y virtuosos.

El tiempo transcurrido desde entonces has-
ta la actualidad nos habla de derechos conquis-
tados, de igualdad juridica establecida y, parale-
lamente, de una memoria recuperada expresada
significativamente en el titulo, ya clasico, de la
norteamericana Gerda Lerner, La mayoria en-
cuentra su pasado (1981). La incorporacién de
los llamados Estudios de Género vy, particular-
mente, de la Historia de las Mujeres, al acervo
cientifico actual, de la mano de lo que se ha da-
do en llamar la segunda ola feminista, que reavi-
v0 los rescoldos de la lucha histérica de las mu-
jeres a partir de los afios setenta en Norteaméri-
ca y, de alli, a Europa, tiene, en nuestro pais, de
igual modo, un tiempo de arranque que viene a
coincidir con la organizacién de grupos de mu-
jeres activas en nuestra Transicién democratica.

De la mano de ese feminismo activo, se ha
llevado a cabo una importantisima reflexion
tedrica que ha venido a sefalar el caricter par-
cial, por androcéntrico, del saber cientifico en
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general y del historiografico en particular. Las
convulsiones que el paradigma cientifico ha ex-
perimentado a partir de esta mirada inquisido-
ra sobre la sexuacion de la produccién del co-
nocimiento han sido profundas y fundamenta-
les para revisar teorias, métodos y practicas
cientificas tradicionales ajenas a las implicacio-
nes que una categorfa como el género descubre
en la conformacién de las sociedades y de la
elaboracién del conocimiento que practican sus
comunidades académicas y cientificas.

La inclusién de nuevos conceptos operativos
para entender la realidad de la marginacion fe-
menina y establecer los mérgenes de las relacio-
nes entre los sexos, dentro del discurso cientifi-
co, es la mejor demostracién de las virtualidades
de la aplicacién de la teoria feminista sobre el
quehacer cientifico. Ya sea desde la tradicion fe-
minista, desde los estudios marxistas, desde el
postestructuralismo deconstruccionista o psico-
analitico, por enumerar las lineas de influencia
mds relevantes, el resultado de todo ello ha sido
una explosién editorial que habla elocuente-
mente de la importancia que se le otorga hoy dfa
al género, tomado éste como construccién cul-
tural, con pleno rechazo del determinismo bio-
18gico, en la propedéutica cientifica.

La historia no ha permanecido al margen de
dicha influencia. Antes bien, ha sido campo pri-
vilegiado del conocimiento atento a los impul-
sos renovadores antedichos. La trascendencia
que para las aportaciones historiograficas re-
cientes ha tenido la introduccién de la expe-
riencia femenina, ausente hasta hace bien poco
de los analisis del tiempo pasado, parece estar
fuera de toda discusién. La historia de las muje-
res, o también, la historia de género, ha repre-
sentado uno de los revulsivos mds novedosos
dentro de la disciplina y se ha convertido en es-
pacio imprescindible para evidenciar los meca-
nismos de dominacién y de regulacién norma-
tiva de la diferencia entre los sexos.

La ingente actividad investigadora y publi-
cistica de los estudios de género y de Historia de
las Mujeres dentro del espacio universitario au-
gura, siguiendo la l6gica de la adecuacion entre
investigacién y docencia, una préxima normali-
zacién de estos andlisis dentro del curriculum de
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las generaciones futuras. Sin embargo, el camino
recorrido hasta aqui no ha sido fécil y, pese al
tiempo transcurrido y los logros evidentes que
pueden ser enumerados y de los que maés ade-
lante hablaremos, no todo debe ser complacen-
cia y satisfaccion ante los resultados obtenidos.
El propésito de estas paginas se encamina a
demostrar el desfase existente entre un incuestio-
nable progreso en la actividad cientifica dentro
del 4mbito académico que rodea los estudios de
Historia de las Mujeres y, paralelamente, las difi-
cultades de incorporacién de los conocimientos
resultantes a la labor docente reglada de forma
institucional y a la sociedad por extensién. Situa-
cién preocupante por cuanto que, reconociendo
el propésito transformador de la realidad que
asumen los estudios de género, a nadie se le esca-
pa que resulta crucial las transmisién de los nue-
v0s$ conocimientos a espacios de socializacién
basicos como representa la escuela, lugar de in-
corporacién de modelos sociales de indudable
significacién ideolégica y politica. De no existir
esa Gsmosis entre investigacién y ensefianza, los
importantes correctivos a los que ha sido someti-
do el clésico paradigma androcéntrico pueden
quedar en el ensimismamiento de una elite de
investigadoras que producen y consumen para st
un saber que no termina por permear el tejido
social més sensible a la hora de proponer nuevas
formas de comportamiento social, aquél que de-
pende de la actitud inequivocamente compro-
metida de un docente en los margenes, nada des-
preciables, de su dmbito de accidn, el aula.
Intentando ofrecer pruebas de verdad sobre
esta inadecuacion entre investigacion y ensefianza
y circunscribiéndonos al &mbito espaiiol, tal como
promete el titulo de estas paginas, nos hacemos
eco de dos trabajos fundamentales, imprescindi-
bles para hacer un seguimiento cuantitativo y cua-
litativo de los estudios de género en la universidad
espafiola, con especial atencion a los progresos ex-
perimentados por la Historia de las Mujeres (Ba-
llarin, Pilar y otros, 1995 y Ortiz, Teresa, 1999).
Gracias a estas prospecciones podemos hacer un
balance exhaustivo de la produccion cientifica es-
paiiola en lo que se refiere a los estudios de las
Mujeres desde 1975 hasta 1996, a través de indica-
dores de recuento significativos referidos a la in-
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vestigacion, la publicacién, la docencia y la divul-
gacion de dichos estudios. Una primera conclu-
sién que habla elocuentemente de la preeminen-
cia que la Historia de las Mujeres tiene dentro del
marco disciplinar dado y que la sittia como van-
guardia de los estudios de género en nuestro pais,
refiere que, dentro del total de indicadores com-
putados, en los primeros afios de desarrollo uni-
versitario, el 15% del total de referencias, no su-
perada por ningin otro drea de conocimiento, lo
ocupaban los estudios histéricos. Todavia mds, la
evolucién reciente, referida al primer quinquenio
de los noventa aumenta la representatividad de Ia
Historia de las Mujeres, sobre cualquier otra rama

cientifica, al 19% del conjunto de los indicadores
tenidos en cuenta, Asf pues estamos ante la prin-
cipal materia que canaliza, hoy difa, los estudios
de género en nuestro pais, de ahi la importancia
de su estudio con atencién.

El cuadro que proponemos como resumen
de esta actividad introduce la posibilidad de leer
comparativamente los resultados de los trabajos
que sirven de fuente documental. A partir de
ellos, hemos establecido un indicador significati-
vo junto al numero bruto de cada aportacién
analizada y que consiste en averiguar la media
anual de cada perfodo en cuestion (datos de la
segunda columna). Las variables tenidas en

TIPOS DE ACTIVIDAD (1975-1991) % (1992-1995) %
(1 @ 1 @

INVESTIGACION 404 23,7 21,3 117 29,2 8,7

Tesis 135 79 34 85

Tesinas 147 86 10 25

Proyectos 122 71 73 182

PUBLICACIONES 944 555 49,9 636  165,7 47.8

Libros 107 62 67 167

Articulos 344 20,2 206 515

Cap. libros/comunicacién 490 28,8 362 90,5

Videos 3001 1 0,05

DOCENCIA 186 10,9 9.8 116 29 8,7

Asignaturas 4 0.2 15 3.7

Parte del Programa 33 19 1 0.2

Doctorado 121 71 81  20.2

Extracurricular 28 1,6 19 4,7

DIFUSION ORAL 356 209 18,8 461 1152 34,6

Actividades organizadas 100 58 52 13

Participacién (congresos, cursos, 256 15 409 1022

seminarios, conferencias y otros)

TOTAL 1890 111,1 99,8 1330 3325 99,8

Elaboracién propia a partir de los datos contenidos en Ballarin, Pilar y otros, 1995, 141 y Ortiz, Teresa y otros, (II)
1999, 243. (1) Datos totales de cada aportacion. (2) Media anual de cada aportacién. (3) Porcentaje sobre el total de

las aportaciones del periodo.
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cuenta, resumen el conjunto de acciones signifi-
cativas dentro del dmbito académico universita-
rio espafiol: la investigacién, representada por las
tesinas y tesis defendidas en los departamentos y
los proyectos financiados con cargos a los presu-
puestos piblicos; las publicaciones que sin duda
conforman una modalidad de investigacién, en
este caso, destacada, por su materializacidn en so-
portes de divulgacion cientifica garantizada por la
edicién; la docencia, en sus diversas modalidades
por ciclos de estudio y por presencia en los conte-
nidos; finalmente, como actividad docente no re-
glada, la organizacion y participacién en encuen-
tros, jornadas, cursos, conferencias, etc., significa
un amplio esfuerzo divulgador de estos estudios.

Yendo por partes y, antes de entrar en el de-
talle de las cifras, la atencién primera a la media
anual representativa del conjunto de actividades
desarrolladas, nos habla de que éstas se han
multiplicado por tres en el segundo periodo, de
modo que la primera conclusion sin discrimi-
nar por apartados es el de la definitiva consoli-
dacién de la historia de las mujeres en el pano-
rama académico desde su anterior etapa de ini-
cio, Por lo que respecta a la investigacion se
puede hablar de un mantenimiento de la labor
que, si bien se ha reflejado con cierta dificultad
en la realizacién de tesis y tesinas, sf ha avanza-
do significativamente en el niimero de proyec-
tos concedidos dentro del programa general de
investigacién del Ministerio y también en el
programa sectorial correspondiente al I1I Plan
de I+D denominado “Estudios de las Mujeres y
de Género”, acordado por el Ministerio y el Ins-
tituto de la Mujer, institucion ésta ultima que,
creada a partir de 1983, ha cumplido una fun-
cién importantisima en la promocion de la in-
vestigacidn sobre estos estudios. Premios im-
portantes han tratado también de catapultar y
recompensar el esfuerzo investigador y, entre
los mds importantes y con un sesgo claramente
orientado hacia la investigacidn histérica, seglin
demuestran sus fallos en sus ocho ediciones, ca-
bria citar el premio Victoria Kent, concedido
por la Universidad de Mdlaga.

De explosién editorial puede hablarse si
contemplamos los nimeros medios de edicién
anual de los trabajos sobre historia de las muje-
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res. El pasado de éstas no sélo ha interesado
tinicamente a un grupo reducido de especialis-
tas, sino que con las cifras que manejamos po-
demos hablar de un interés creciente dentro del
gran puiblico. Como soporte a esta amplia acti-
vidad editorial se han ido consolidando en las
distintas universidades colecciones y lineas edi-
toriales especificas que sirven como referente de
este empuje publicistico. Entre ellas cabe men-
cionar la coleccién feminismos de la editorial
Céatedray la Universidad de Valencia que, en los -
mis de sesenta libros publicados, ha hecho una
importante labor de traduccién de textos cldsi-
cos escritos por mujeres e incorporado las voces
mas significativas del panorama tedrico inter-
nacional. Hay colecciones de editoriales conoci-
das dedicadas a los estudios de género como
Cuadernos Inacabados de la editorial Horas y
Horas, la Biblioteca de Mujeres de Ediciones del
Orto o Mujeres de Narcea. Igualmente la co-
leccién Atenea en la Universidad de Malaga, y la
coleccién Feminae de la Universidad de Grana-
da han prestado un apoyo inequivoco a la in-
vestigacion de base. Entre las revistas, destaca
Arenal, editada por la Asociacion de Estudios e
Investigacion Histérica de las Mujeres y la Uni-
versidad de Granada, que comenzé su andadu-
ra en 1994 publicando dos nimeros al afio y
que se dice en su subtitulo “Revista de Historia
de las Mujeres”. También, aunque no especifica-
mente de historia, revistas como Duoda 0 As-
parkin tienen interés desde el punto de vista que
estamos analizando. Con mucho, son los capi-
tulos de libros, los articulos y las comunicacio-
nes, es decir las obras afrontadas de forma co-
lectiva, las mds numerosas dentro del recuento
total. Es de destacar que sélo fuera de los mér-
genes cronolégicos que analizamos y de forma
muy reciente se ha publicado lo que podriamos
considerar como el primer manual de historia
de las mujeres en Espafia, solventando asf la fal-
ta de una primera sintesis balance del ciimulo
investigador registrado hasta la fecha (Garrido,
Elisa, 1997).

Si las publicaciones son porcentualmente, e
indistintamente del periodo del que estemos
hablando, casi la mitad del recuento de las
aportaciones, constituyendo, sin duda, el capi-
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tulo mas importante, no cabe decir lo mismo
de la docencia reglada que aporta el menor nt-
mero de impactos y no llega a ser el 10% de to-
da la actividad desarrollada. Pese al aumento de
4 a 15 asignaturas relacionadas en su totalidad
curricular con la historia de las mujeres, propi-
ciadas por la elaboracion de los nuevos planes
de estudio, de hecho, vueltos a renovar en la til-
tima reforma de la que todavia no tenemos da-
tos, el impacto en los programas es minimo y
los m4s significativo es el refugio en los cursos
de doctorado de la mayoria de la docencia de
historia de las mujeres. Esta realidad tiene una
lectura precisa que nos senala las dificultades de
admisién de estos estudios en el desarrollo cu-
rricular de nuestros universitarios/as, sobre to-
do en los dos primeros ciclos, quedando el ter-
cer ciclo reservado a una minoria que pretende
ampliar sus conocimientos y, en algtin caso,
afrontar una investigacién. Siendo la programa-
cién del tercer ciclo voluntad exclusiva de los
profesores implicados en su docencia y no asi el
primer y segundo ciclo, sujetos a una normativa
ministerial mds rigurosa y a las luchas departa-
mentales en el establecimiento de la optatividad
que les acompanan, parece 1égico pensar que
las resistencias a la permeabilidad de este tipo
de docencia se incrementan en las fases basicas
dentro de la formacion de los futuros profeso-
res de Ciencias Sociales e Historla, lo que puede
traducir una primera impresién que redunda
en la escasa concienciacién e informacién de
estos profesores. De hecho, las importantes ci-
fras relativas a la difusion oral proveniente de la
organizacién de eventos congresuales, confe-
rencias, seminarios, etc., nos vienen a poner, de
nuevo, sobre la pista de que la ensefianza de la
historia de las mujeres se sitia al margen de la
formacién del profesorado y es producto no de
una decisién institucional, de la autoridad edu-
cativa, sino de la voluntad de las profesoras que
individualmente realizan el esfuerzo de poten-
ciar estos estudios en los niveles formativos me-
nos implicados en el desarrollo curricular basi-
co de la licenciatura.

Por tanto, esta evolucién altamente positiva
de los estudios de género en nuestro pafs en la
que la historia, como nos dice la especialista

Mary Nash (1991), ha cumplido un papel esen-
cial en su reconocimiento académico desde que
en 1974 se organizara el primer curso sobre
Historia Social de la Mujer dentro de la progra-
macién oficial del Departamento de Historia
Contemporanea de la Universidad de Barcelo-
na, seguido de la constitucién de seminarios
universitarios, algunos de ellos, como en Ma-
drid y en Granada que con el tiempo pasaron a
ser institutos, ha sido paralela a una madura-
cidén en las perspectivas de analisis que nos han
hecho pasar de la mera historia contributiva de
los primeros afios, aquella que sin apenas refle-
xién tedrica y metodolégica se ocupaba de in-
corporar simplemente la vida de las mujeres al
acervo clasico de significacién histdrica, a una
labor historiografica madura, en didlogo conti-
nuo con el debate epistemoldgico que aporta la
teoria feminista y las novedades introducidas
por la propia reflexién histérica, como guia
inexcusable de la investigacién empirica que se
lleva a cabo (Arenal, 1994, Guadalupe Gémez-
Ferrer, 1995, Isabel Morant, 2000) .

Pese a lo dicho, la perplejidad surge al com-
probar que dista mucho de ser una realidad la
incorporacion de este cimulo de saber a nues-
tra actividad docente universitaria (Cristina Se-
gura, 2000). Si esto ocurre en el nivel educativo
que, en teorfa, debe ser mds sensible a los avan-
ces que experimenta el quehacer cientifico, lu-
gar de donde se extrae la cohorte profesional
que ha de atender al resto de los niveles forma-
tivos, no puede extrafiarnos que la perpetua-
cién de los contenidos tradicionales sea la téni-
ca dominante en el conjunto de nuestro siste-
ma educativo, en este caso con especial referen-
cia a las materias de Ciencias Sociales en las
que a Historia se ubica con una atencién pre-
ferente (Antonia Fernandez, 2001). De este
modo, las regulaciones que la politica educativa
se ha servido hacer a través de los disefios cu-
rriculares bésicos, las instrucciones para la ela-
boracién de material no sexista y el reforza-
miento de la igualdad de oportunidades como
un contenido transversal, se nos antoja pura re-
térica a la vista de los resultados que la investi-
gacidn en el aula ha ido arrojando en nuestro
pais (M# Gloria Arenas, 1996).
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Pese a las buenas intenciones demostradas
por una administracién sensible, al menos en sus
textos legales (LOGSE 1990), de combatir el se-
xismo en la escuela, numerosos trabajos especia-
lizados han ido diagnosticando sobre la naturale-
za del problema, de forma que se ha ido clarifi-
cando cudles han sido y son los dmbitos prefe-
renciales de reproduccién de lo existente en el es-
pacio escolar. La coeducacién, presentada como
un logro de nuestra democracia, tras cuarenta
ainos de mojigaterfa segregadora franquista, ha
sido analizada en profundidad y sometida a criti-
cas para los que entendieron que simplemente
sumar nifios y nifias y colocarlos bajo un mismo
techo era cumplir con el principio legal (Marina
Subirats y C. Brullet, 1988; Pilar Ballarin, 1992 y
Montserrat Moreno, 1993). Las tltimas tenden-
cias denuncian la uniformizacién en pro de un
modelo masculinizante dominante, tomado co-
mo patrén éptimo en el que se diluye la diferen-
cia femenina en la escuela simplemente mixta
que no, verdaderamente, coeducadora (Nieves
Blanco, 2001). Por su parte, la urdimbre de la re-
alidad a partir del significado falocéntrico del
lenguaje ha sido objeto de especial interés por la
teorfa feminista que desde el postestructuralismo
o desde el psicoandlisis lacaniano ha demostrado
la dificultad de construir un referente simbélico
femenino en nuestra sociedad patriarcal (Patricia
Violi, 1991; Luce Irigaray, 1992; Luisa Muraro,
1994; Luisa Spencer, 1997). En Espania contamos
con los trabajos pioneros de Alvaro Garcfa Mese-
guer (1977 y 1994), continuados por otros que
han demostrado sensibilidad ante estos puntos
de vista. Por ejemplo, en el campo del andlisis
historiogréfico podriamos citar a Milagros Rive-
ra (1994) y, dentro de la concreta préctica esco-
lar, las investigaciones de Ana Maiieru (1991) y
Amando Lépez Valero (1992).

De especial interés hay que conceptuar la
atencién prestada al andlisis del sexismo en los li-
bros de texto, considerados éstos como herra-
mientas para la transmisién de conocimiento, pe-
ro también de modelos y valores que se creen
constitutivos y preservables en la sociedad. Sin lle-
gar a ser el nico elemento que entra en el juego
de la discriminacién sexual en la escuela, junto a
précticas igualmente de dudosa idoneidad (Am-
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paro Bonilla Campos e [sabel Martinez Benlloch,
1992), qué duda cabe que, tomado como un ma-
terial basico en las tareas docentes y presentado
como el compendio de verdad cientifica que el
alumno debe saber, el libro de texto se comporta
como un factor primordial en la configuracién
del imaginario social. Desde finales de los ochenta
tenemos titulos significativos que han abordado
especificamente los tics androcentristas de los
manuales de Historia (Amparo Moreno, 1987),
continudndose hasta el presente una linea de in-
vestigacién dominada por el afin de cuantificar y
cualificar la precaria presencia, verbal e iconica, de
las mujeres en los libros de texto, especialmente
en las dreas propias del dominio de las Ciencias
Sociales, en donde se sittia la Historia (Nuria Ga-
rreta y Pilar Careaga, 1987; Maribel Garcia Gracia
y otros, 1993; Nieves Blanco, 1999 y 2000).

La escasa presencia porcentual de personajes
y colectivos femeninos, la denuncia de la profusa
utilizacién del falso universal masculino y de los
inquietantes genéricos e indeterminados, no
siempre conciliados con la denominacién de la
especie al completo, la recurrencia de los temas
tradicionales de historia politica, bélica-heroica,
por lo demds con esencial protagonismo de los
hombres y de las escasas mujeres asimiladas al
patrén de éxito, la ocultacion de la actividad fe-
menina en dmbitos como el trabajo, la cultura
etc. y la resistencia a que nuevos temas relativos a
la historia de la familia, la vida cotidiana, la pri-
vacidad entren a formar parte de los contenidos
histéricos, donde la presencia de las mujeres y su
quehacer estarfan garantizados, configuran parte
del compendio sexista que afecta a los libros de
texto a disposicién de los niveles de educacién
primaria y secundaria. La constatacién de esta
realidad paralizante y reproductora del statu quo
ha generado, igualmente, un interés por propor-
cionar materiales de contenido histérico suscep-
tibles de ser utilizados para corregir los sesgos
que se denuncian. En forma de fuentes docu-
mentales bésicas para la historia de las mujeres
(Ana Aguado y otros, 1994 y M. A. Bel, 2000); en
forma de disefio de unidad did4ctica (Teresa
Ayuso, 1997) o, también, de presentacién de una
genealogia biogréfica de mujeres (Dolores Ra-
mos, 2001), se ha intentado disponer de recursos
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para neutralizar la perversa tendencia de los ma-
nuales al uso. No obstante y pese al enorme es-
fuerzo de investigadoras respaldadas institucio-
nalmente para esta labor, se echa en falta lo que
creemos una actuacion determinante para
afrontar el sexismo en los libros de texto, y es
que consideramos que, en el estadio actual de
nuestras investigaciones antes relatado, estamos
capacitados y es necesario que la administra-
cién, posiblemente a través del Instituto de la
Mujer, forme equipos de especialistas encarga-
das de rescribir la historia, de componer el ma-
nual no sexista que respete las manifestaciones
de la presencia femenina en el pasado y ponga
de relieve su protagonismo como factor deter-
minante del devenir historico, en forma de sin-
tesis justa con el reconocimiento de los sujetos
que han intervenido en la constitucién de las
distintas civilizaciones y organizaciones sociales.

Todo lo visto hasta aqui, nos habla elocuente-
mente de la gran vitalidad de los estudios de gé-
nero en nuestro pafs, en ramas del saber diversas
que consideradas de forma interdisciplinar po-
drian entretejer las pautas precisas para una edu-
cacidn no sexista y acorde con el principio de
igualdad de oportunidades que prescribe la ley.
Contamos con importantes avances en el conoci-
miento historico del pasado de las mujeres, dis-
ponemos de estudios que nos puntualizan las
trampas del lenguaje y la parcialidad de los libros
de texto, del mismo modo las investigaciones so-
bre las practicas en el aula nos advierten sobre los
sesgos que debemos evitar y, sin embargo, no po-
demos estar satisfechos. Dudamos, por un lado,
de que exista una comunicacién efectiva entre los
distintos 4mbitos de conocimiento, indispensable
para que la investigacién acote todos los caminos
interesantes para la elaboracién de una ciencia no
androcéntrica, dispuesta para ser transmitida con
efectividad. Por otro, de existir esos vasos comu-
nicantes, queda el interrogante sobre hasta qué
punto esta investigacién se aplica finalmente en
la formacioén de los futuros docentes. De nuevo,
estudios especializados, ya sean referidos a los
alumnos (Ana Freixas, Marina Fuentes-Guerra y
Vicenta Pérez, 1991), ya a los profesores (Marina
Fuentes-Guerra, 1999), nos revelan que la docen-
cia sigue siendo el talén de Aquiles de nuestros

afanes coeducativos. Se ha discutido sobre la ne-
cesidad de incorporar todas estas cuestiones a la
formacion inicial de los futuros profesores (Car-
men Garcia Colmenares, 1993), de forma que
puedan ser contrarrestados estereotipos € ideas
previas o implicitas que menosprecian la impor-
tancia de estas précticas y conocimientos (M2 José
Rodrigo y otros, 1993). Las resistencias del profe-
sorado presentan varios frentes que van desde las
asuncién acomodaticia de lo existente, al rechazo
por razones ideol6gicas, mds o menos encubiertas
en excusas que apuntan a la inconveniencia for-
mal y académica de estos estudios en el curricu-
lum, incluso, una postura novedosa, al pairo de
los logros legales conseguidos, tacha de innecesa-
rio, por superado, el tratamiento en el aula de es-
tas cuestiones (Marina Fuentes-Guerra, 2001). En
cualquier caso se refiere el desconocimiento y se
evidencia una didactica de espaldas al acervo
cientifico acumulado.

De todo lo anterior, podemos extraer a con-
tinuacién algunas reflexiones finales, a modo de
conclusiones provisionales respecto a la Histo-
ria de las mujeres. Como primera y principal
nota, subrayada a todo lo largo del presente tex-
to, es de destacar la abismal fractura que separa
la investigacién respecto a la difusién social de
sus logros que debiera suponer la docencia, tan-
to a nivel universitario como obligatorio. Es, a
nuestro entender, la marginacion de este ambi-
to en la formacion del profesorado la que per-
petia la minusvaloracién de lo femenino en la
educacién de la ciudadania.

La Historia de Género, o la Historia de las
Mujeres, no supone un campo concreto y especi-
fico del saber historiogréfico; no es comparable a
asuntos tan anecddticos como, por poner alglin
ejemplo, la historia del vestido o de la gastrono-
mfa. Antes bien, la Historia de Género lo que su-
pone es una radical reinterpretacién del enfoque
histérico general. Implica la puesta en valor de
esferas importantisimas de la vida de los seres
humanos, hasta ahora ignoradas, tanto por la
tradicional Historia Politica, como por la, no me-
nos clésica ya, Historia socio-econémica, segin
un enfoque macro. La Historia de las mujeres
significa, ademds, tener presente de forma vivida
e insoslayable el hecho de que las certidumbres
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mds evidentes en el campo social no son ni evi-
dentes ni naturales, sino, por el contrario, cons-
tructos sociales, inscriptos en un juego de inter-
pretaciones, poder, y mecanismos de control y
regulacién social, no inanes ni ingénitos, que jus-
tifican e imponen determinadas formas de vivir y
entender esa vida en cada momento y sociedad.
De esta forma, el enfoque de género en la Histo-
r1a contribuye a una radical reconsideracion del
conjunto de nuestra Ciencia, que no se convierte
en una mera narracién de la vida de los muertos,
sino en saber que da razén del porqué, cuando y
cémo de la manera en la que sociedad nos cons-
tituye como sujetos, y de los intereses a que ese
modelo que se nos impone obedece, es pues una
genealogfa de nosotros mismos, individual y co-
lectivamente, articulando ambos planos, el per-
sonal y el social. Es por ello, de forma no menos
importante, sino mds, una invitacién, una incita-
cién a la critica y la autocritica mds profunda y
radical; a la revision constante de los modelos
que se intentan imponer de ser humano.

Nos estamos refiriendo con tedo esto, claro
estd, al hecho de que las implicaciones cientificas
que tiene la Historia de Género devienen en una
auténtica historizacion del mundo social: salvo
que se pretenda evitar la critica, la autonomia
del pensamiento, y producir individuos acomo-
dados y absolutamente normalizados por el sis-
tema imperante, la teorfa de género muestra co-
mo cuestion previa y fundamental que, tanto la
categoria Género, como cualesquiera otra de las
que nos sirven para pensar el mundo y situarnos
ante €l, es una construccién socio-histérica, por
lo que la ignorancia de ello repercute, necesaria-
mente, en la pérdida de los referentes funda-
mentales para entender, analizar y situarse ante
los modelos que el presente pretende imponer
como evidencias y necesidades.

Como toda Ciencia Humana, esta invita-
cién a la critica y a la autocritica arriba mencio-
nada, sélo puede ser recogida y ejercida desde el
conocimiento, y no como mera declaracién de
intenciones, es decir, como simple autojustifica-
cién demagdgica. Es, asi, imprescindible intro-
ducir la Historia de las Mujeres en la formacién
de los docentes, cuanto mds, en la de aquellos
que han de dedicarse a ayudar a sus alumnos a
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comprender la realidad social. Es de todo punto
claro que ello tiene que traducirse en la intro-
duccién, real y efectiva, de este 4mbito cientifico
en la formacién inicial, tanto del profesorado
de Ciencias Sociales de Secundaria, como en la
del de Educacidn Infantil y Primaria.

Igualmente, es de imperiosa necesidad el he-
cho de que, en los textos legales, estatales o auto-
némicos, que regulan las ensefianzas que han de
impartirse en los distintos niveles, se haga men-
cién explicita, al menos igual que se hace con
otros contenidos, de los resultados del conoci-
miento social sobre Historia de Género. En este
sentido es llamativo por su actualidad, que la no-
visima reconsideracién de la Junta de Andalucia
sobre la ensenanza de la ESO (Junta de Andalu-
cfa, 2002), tras consideraciones preliminares po-
liticamente correctas, a la hora de establecer los
contenidos factuales, ignore completamente éste
ambito de conocimiento histérico, e incluso po-
driamos decir que cualquier consideracién de
género que vaya més alld de la retérica o la decla-
racion de buenas intenciones. Valga como ejem-
plo que, en los tinicos dos casos que se refieren al
tema que tratamos, se puede leer, en la parte de-
dicada a explicar los bloques de contenidos “and-
lisis de la evolucién de algiin aspecto significativo
de la historia de la humanidad o del pasado pré-
ximo de su pais —papel social de la mujer, agri-
cultura, medicina, transporte, educacién-...”
(pdg. 41); esto es, resulta indiferente si se trabaja
el papel social de la mujer (se sobreentiende que
el del hombre no es necesario, por evidente e im-
portante) o no. Para encontrarnos luego, cuando
se procede a la detenida especificacién de conte-
nidos curso por curso, con la tinica referencia ex-
plicita, referida a “la situacién de la mujer en el
siglo XIX y el nacimiento del movimiento femi-
nista” (pag. 51); esto se propene para Cuarto
Curso, tras tres afos de educacién secundaria
donde la invisibilidad de las mujeres se hace, por
transparente, visible. Sin contar ademas que, pre-
cisamente, el tinico episodio elegido en tres mi-
llones de afios de historia se refiere a la peticién
de igualdad con la situacién del varén, es decir,
refuerza el modelo masculino como el tinico dig-
no de atencién, en la linea sefialada por Nieves
Blanco pdginas arriba.
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Terminamos, pues, resumiendo gue, mien-
tras la Historia de las Mujeres, como actividad
cientifica, ha sido una de las actividades de ma-
yor pujanza y desarrollo en los tltimos afios,
habiendo elaborado a estas alturas un corpus
tedrico y de conocimiento notable, la impor-
tancia practica, operativa de sus aportaciones
se ha visto absolutamente jibarizada tanto por-
que, por un lado, no se le ha permitido el acce-
so a la formacidn, real, reglada y normativiza-
da, del profesorado, que carece en consecuen-
cia de la preparacién minima sobre la materia,
por otro, ha sido cuidadosamente ignorado en
el conjunto de conocimientos aprobados por
las autoridades politico-administrativas, y, por
Gltimo, logicamente carece también de medios
didécticos, libros de texto y materiales curricu-
lares apropiados, que vayan mas alld de la poli-
tica de dato curioso o la estrategia de diferen-
ciar las paginas en las que aparece, reforzando
asf su falta de integracién con el grueso de la
historia, con “lo importante” (Espigado, 2000).

Naturalmente, todas estas dificultades estan
fntimamente, indisolublemente unidas con la
realidad que la propia Historia de Género se
empefa en revelar: la naturaleza sociopolitica,
de poder, que se esconde tras toda actuacion
social y humana.
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This article deals with the current situation imbalance between the accumulated scien-
tific knowledge on Women's History and its influence in education. Whereas in the last
years the investigation in this matter has obtained doubtless profits, the world of teach-
ing has remained immune is the influence that those results have exerted on the set of

the knowledge of the social world.

RESUME

Le présent article essaye de faire connaitre factuelle situation de désgaquilibre entre la connais-
sance scientifigue accumulée sur 'Histoire des Fernmes et son influence dans 'enseigne-
ment. Tandis que durant les dernieres années la recherche dans cette matiere a obtenu
des realisations indubitables, le monde de l'enseignement est restée immunisée a lnfluence
gue ces résultats ont exercée sur 'ensemble de la connaissance du monde social.





