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La experimentacidon curricular del Ambito Investigando las Actividades econdmicas
perteneciente al Proyecto Curricular Investigando Nuestro Mundo (B8-12) se realiza
respectivamente en la formacion inicial y permanente del profesorado. Se presenta
en esta ocasion los resultados de investigacion obtenidos en el disefio de unidades
didacticas de contenido econdmico que desarrollan los estudiantes de maestro.

Estudio de caso

Gabriel Travé*

Introducciéon

El Ambito de Investigacién (Al) Investi-
gando las actividades econdmicas (IAE) se ha
presentado a la comunidad cientifica y al pro-
fesorado en general en diversas ocasiones
adoptando formatos més o menos provisiona-
les. No es nuestra intencidn por tanto reiterar
en este articulo algunos de sus componentes,
aunque muchos de ellos hayan sido reformula-
dos y adoptados a una versién més definitiva y
consolidada. El Al que en las primeras publi-
caciones comenzé llaméandose “del sistema
econémico” para justificar esa visién panor4-
mica e integradora de la ensefianza econémi-
ca, ha pasado a denominarse Investigando las
actividades econdmicas (IAE) con la intencién
de acercarlo mds si cabe al mundo infantil.

Las propuestas del Al se han venido refle-
jando con el paso del tiempo en una serie de
publicaciones fundamentalmente dedicadas a

¢dué sucede cuando los estudiantes
de magisterio utilizan “Investigando
.| las actividades economicas™?
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la investigacién didactica. En una de las prime-
ras colaboraciones se presenta una propuesta
de seleccidon y secuenciacién de contenidos
economicos (Travé, 1995 a y b). Més tarde se
experimentan y evaltian unidades didicticas
del Al (Travé, 1996; Carrillo, Espinosa y Viz-
quez, 1999); aunque quizds la contribucién de-
cisiva se formule con la edicién, por una parte,
de la tesis doctoral dedicada a “las aportaciones
del Al a la Didictica de las Ciencias Sociales”
(Travé, 1998 a), por otra, de la investigacién de
los procesos de ensefianza y aprendizaje de las
nociones econémicas (Travé, 1998 b) v, por 1l-
timo, de la divulgacién de estas ensefianzas en
la educacién obligatoria (Travé, 1999), en el ba-
chillerato (Travé, Estepa, De Paz, 2001}, asf co-
mo proyectadas en nuevas lineas de investiga-
cién didéctica (Rodriguez Algarin, 2003).
Superada la fase de disefio, el Al se encuen-
tra en estos momentos en una segunda etapa de
experimentacioén en la formacion del profesora-
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do. Se ha comenzado en este sentido por su utili-
zacién en la formacidn inicial de maestros con la
finalidad de analizar el grado de comprension y
obstaculos que encuentran los estudiantes cuan-
do realizan experiencias de ensefianza de la eco-
nomia a partir del Al (Aguaded y Travé, 2002), al
mismo tiempo que prosiguen los contactos con
colegios para su implementacién en primaria.
Continuando con esta linea de investigacién
en la formacion de maestros se presenta en este
articulo el proceso de elaboracién del curricu-
lum que proponen los estudiantes de maestro,
para concluir formulando una hipétesis de pro-
gresion en el disefio de unidades didécticas.

Obstaculos que encuentran
los estudiantes y maestros
en la elaboracion

de unidades didacticas

Las dificultades que encuentra el profesora-
do en su tarea cotidiana de disefar, desarrollar y
evaluar el curriculum van mas alla de la bus-
queda de las soluciones puntuales y rutinarias
que aporta un libro de texto al uso mas o me-
nos novedoso, que, en la mayor parte de los ca-
sos, genera espejismos en el aprendizaje de los
alumnos y frustracién en los propios ensefian-
tes. La investigacion realizada por Ballesteros
{2002) sobre el disefio de unidades didécticas
sintetiza genéricamente estos obstdculos en los
siguientes aspectos:

— Disponibilidad horaria

— Falta de convencimiento en cuanto a la
eficacia de la programacion de la ensenanza.

— Necesidad de un conocimiento profundo
de la materia a ensefar.

— Carencias formativas en el plano didactico.

— Escasa experiencia profesional en la préc-
tica de estos procesos.

— Incapacidad para adaptarse al contexto
sociocultural del alumnado.

— Desconocimiento de las concepciones de
los alumnos.

INVESTIGACION EN LA ESCUELA ;EGDB

— Influencia de las experiencias tradicionales
recibidas a lo largo de su trayectoria formativa.

— Escasa produccién de nuevos recursos y
materiales diddcticos de formacién y apoyo al-
ternativos.

Junto a las dificultades generales descritas se
detecta para el caso que nos ocupa, otras de ca-
rdcter especificas referidas al contenido econé-
mico de dichas unidades diddcticas, aspecto es-
tudiado igualmente en multitud de investiga-
ciones sobre Jas carencias del profesorado para
disenar la ensefianza de la economia (Pagés,
1999); dificultades que estdn relacionadas con
los siguientes apartados (Travé 2003):

— Componente epistemoldgico. Saber la
materia y su adecuacién para poder ensefarla,
supone dominar el contenido cientifico de las
disciplinas econémicas, asi como el conoci-
miento de los principios y contenidos didacti-
cos para poder ensefiar.

— Componente didactico-curricular. Saber el
contenido de ensefanza y aprendizaje que se
pretende ensefar, requiere realizar labores de di-
sefio, desarrollo y evaluacién del curriculum me-
diante la seleccion de los contenidos econdmicos
(textos, fuentes, libros de consulta), y su organi-
zacién (programas, précticas, tareas de aprendi-
zaje, y formas de trabajo, evaluacion, métodos de
enseflanza, estrategias de aprendizaje).

— Componente préctico. Saber elaborar
aplicaciones educativas para facilitar situaciones
de ensefianza y aprendizaje de las nociones eco-
némicas (planificacién, realizacidn, medios, ta-
reas, recursos metodolégicos, evaluacién).

Los cambios necesarios son como vemos mds
profundos y, exigen, promover lineas de actua-
cion en diferentes campos interrelacionados: las
finalidades y los fundamentos educativos (Alans,
1999; Garcia Pérez y De Alba, 2003), el conoci-
miento profesional (Estepa, 2000), la formacién
inicial (Garcta, 2002; Criado y Cafal, 2002), la
formacion permanente (Garcia Gomez, 2002),
los materiales curriculares (Martinez Bonafé,
2003), el perfil del puesto docente (Pozuelos,
2002)1. Es por tanto necesario, si se quiere facili-

1 Veéase en este sentido Investigacion en la Escuela, 47 y 49; monograficos que Ia revista ha dedicado al anélisis de las

dificultades y obstaculos para el cambio en el aula (I, I1).
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tar la autonomfa y la investigacion del profesora-
do, proponer medidas y plantear proyectos que
permitan a los equipos de profesores transfor-
mar la manera de organizar los procesos de ense-
fianza-aprendizaje (Wells, 2003; Jiménez, 2003).
El Proyecto Curricular INM (6-12) a través
del Ambito de Investigacién (Al) “Investigado
las actividades econémicas” (IAE), trata de dar
respuesta a estas carencias formativas y expe-
rienciales de los equipos de maestros aportan-
do una propuesta de materiales alternativos ex-
perimentados en la préctica docente.

Disefio de investigacion:
Estudio de casos

La tipologia de “Estudio de casos” constituye
Ja metodologia de investigacién seleccionada pa-
ra su puesta en practica. Con ello no sélo se pre-
tende la descripcién del proceso sino, como in-
dica Mckernan (1999, p. 96), “informa sobre un
proyecto, innovacién o acontecimiento durante un
periodo prolongado de tiempo contando ln evolu-
cidn de un relato”, permitiendo asi la descrip-
cién, la narracién y la explicacién del mismo.

La experimentacién que se presenta consti-
tuye un estudio de caso de cardcter longitudi-
nal en la formacién inicial de maestros, donde
las situaciones de ensefanza facilitan la cons-
truccion progresiva del disefio de unidades di-
décticas de contenido econdmico realizado por
los estudiantes de maestro. El objetivo que per-
sigue es bdsicamente el andlisis de los procesos
de ensenanza-aprendizaje en situaciones expe-
rimentales permitiendo de esta forma compro-
bar cémo evolucionan estas concepciones en el
contexto aula,

El estudio se realiza con una muestra de 41
estudiantes en la asignatura de Conocimiento
del Medio natural, social y cultural de 2° ma-
gisterio, especialidad Educacién Musical, de la
Universidad de Huelva. Los instrumentos de
investigacion utilizados son el analisis de las
unidades didécticas de contenido econémico
(carpetas de trabajo) que confeccionan y rees-
tructuran los estudiantes, el diario del investi-
gador, las observaciones de clase y la formacién

de un grupo de discusién constituido por 7
equipos de estudiantes para facilitar los proce-
sos de triangulacién de métodos y perspectivas.

Elaboracién de una unidad didéctica
de contenido econ6mico
en la formacion inicial de maestros

Una de las grandes posibilidades que ofrece
el Ambito de Investigacién a los maestros y es-
tudiantes de Magisterio es la de prestar ayuda
en el disefio, desarrollo y evaluacion de unida-
des did4cticas. Se dedica para ello la segunda
mitad del cuatrimestre a la elaboracién de uni-
dades didacticas de contenido econdmico; uni-
dades que se realizan en pequefio grupos apro-
vechando las propuestas genéricas de Pozuelos
y Romero (2002) y especificas del Al de las ac-
tividades econémicas (Travé, 1999).

La mayor parte de las actividades didacti-
cas de disefio se confeccionan a medida que se
desarrollan los contenidos del programa me-
diante el siguiente esquema de trabajo: tareas
de exposicion del profesor y de grupos de tra-
bajo; tareas de debate y elaboracién de conclu-
siones individuales y grupales, asimismo acti-
vidades programadas en los créditos précticos
de la asignatura: la prensa en el aula, los juegos
de simulacién y la elaboracién de tramas con-
ceptuales.

Entre los objetivos que se pretenden alcan-
zar, senalamos;

a) analizar las finalidades de la ensefianza
econdmica en la educacién primaria;

b) plantear aportaciones de las diferentes
disciplinas sociales para la seleccién del conoci-
miento escolar;

¢) adquirir los conocimientos cientificos
bésicos mediante el andlisis de problemadticas
econdmicas actuales que pueden tener repercu-
sion en el marco escolar;

d) comentar y valorar diferentes propuestas
did4cticas para ensefiar nociones econémicas;

e) reflexionar sobre las estrategias y activi-
dades utilizadas en la ensefianza econdémica;

f) elaborar unidades didacticas con ayuda
del Ambito de Investigacién.

(o]



[1]

INVESTIGACION EN LA ESCUELA Eoas
w B

1. ;Crees que las nociones econémicas se deben integrar en la escuela primaria? ;por qué?
2. ;Qué contenidos econémicos te ensefiaron en la EGB?

3. ;Qué conocimiento econdmico se deberia ensefiar en primaria?

4. ;Qué es una unidad didéctica?
5. ;Has disefiado alguna unidad didéctica?

6. ;Qué elementos curriculares la componen?

Tabla 1. Cuestionario de ideas previas.

En cuanto a los contenidos se pretende que
los estudiantes de maestro reflexionen sobre las
finalidades educativas de estas ensefianzas, el
conocimiento profesional de los contenidos
cientificos, los obstaculos de los alumnos, la
elaboracién de propuesta de conocimiento es-
colar, la trama de problemas para investigar
con los alumnos, asi como la confeccién de un
banco de actividades de ensefianza y evalua-
cién:-que mejoren la comprensién del alumna-
do sobre el funcionamiento econémico de la
sociedad.

Las estrategias de ensefianza comienzan con
una actividad inicial para explorar las concep-
ciones de la clase. La aplicacién de un cuestio-
naric de ideas previas sobre la necesidad de in-
tegrar o no las nociones econémicas en el curri-
culum de primaria y el propio concepto de uni-
dad didéctica constituyen en sintesis las catego-
rias que se pretenden conocer (tabla 1).

El andlisis del cuestionario refleja respecto a
la temdtica econdmica (preguntas 1,2 y 3) una
cierta unanimidad en las respuestas a la prime-
ra pregunta, el 95 % de la muestra manifiesta la
necesidad de integracién de las nociones eco-
némicas en el curriculum de primaria, debido
sobre todo a razones individuales - “es necesario
saber economia para poder desenvolverte en la
sociedad”-. En cuanto a los contenidos econd-
micos aprendidos durante la EGB se refieren,
entre otros, al concepto de trabajo (90 %), sec-
tores de produccion (55 %), oferta y demanda
(40 %) y en BUP a los aspectos econdmicos de
distintos momentos historicos (trueque, mer-
cantilismo, agricultura y ganaderia durante el
imperio espafiol...) o propiamente geograficos

(las actividades terciarias o industriales). Los
contenidos econdémicos que se deben ensefiar
seguin los estudiantes de maestro tienen que ver
con aspectos funcionales de la economia: el
trabajo y las profesiones (75 %), los sectores de
produccién (70 %), el euro (65 %), y en menor
medida con problemas socioeconémicos de ac-
tualidad: el paro (30 %), la inmigracién (20
%). No aparecen contenidos procedimentales
ni actitudinales.

Las respuestas referidas a la temdtica curri-
cular (preguntas 4,5 y 6 del cuestionario) refle-
jan mayoritariamente una concepcion tradicio-
nal de unidad didéctica, entendida como tema
de un libro de texto; tan sélo el 20% de la
muestra expresa ideas mas innovadoras. La opi-
nién undnime de los estudiantes respecto a la
elaboracién de una unidad did4ctica durante el
curso anterior expresa, sin embargo, las dificul-
tades encontradas a lo largo del proceso debido,
segin los encuestados, a la escasa ayuda recibi-
da y a la falta de materiales. Por ultimo, existe
correlacion entre las preguntas 4 y 6, el 75 % de
la muestra asocia la unidad didéctica con conte-
nidos y actividades de clase, mientras que el res-
to incluye ademds objetivos, materiales y eva-
luacién. Son minoritarias por el contrario las
opiniones que aluden a las ideas de los alum-
nos, al conocimiento cientifico, a las finalidades
de la unidad o al propio conocimiento escolar.

Los grupos de trabajo, compuestos por dos
o tres alumnos, seleccionan a continuacién un
problema socioeconémico que preocupe a la

. sociedad actual y razonan por escrito su im-

portancia y repercusién para el marco escolar.
Las problemdticas econdmicas elegidas por los
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estudiantes se centran en cinco aspectos de la
actualidad social: trabajo y paro, consumo, di-
nero, contaminacién e inmigracién. Entre las
razones argumentadas, los grupos tratan en
todo momento de conectar con los hipotéti-
cos intereses de los alumnos de tercer ciclo de
primaria, esgrimiendo cuestiones econdmicas
cercanas a la vida del nifio: el paro, el dinero o
el consumo porque los nifios conviven diaria-
mente con estos aspectos de la vida econdmi-
ca; mientras las respuestas hacia el impacto
ambiental de las actividades econémica o los
problemas norte-sur representado por la in-
migracién son de cardcter genérico “es impor-
tante conocer por qué se produce la inmigra-
cién o cémo la contaminacién nos afecta a to-
dos™

La busqueda de titulo para la unidad didac-
tica se realiza en unos casos recurriendo al ban-
co de unidades esbozadas o disefiadas en el
Ambito de Investigacién? o bien consensuando
un nombre acorde con la problematica elegida.
Se trata por tanto de encontrar un titulo direc-
to basado en una pregunta que incite al alum-
nado de primaria a cuestionar alguna parcela
de la realidad socioeconémica. Entre ellos se-
flalamos: ;de qué nos gusta trabajar?; inmi-
grantes: ;distintos o iguales?; ;contaminacién
en el puerto de Huelva?; el mercado de abastos,
;qué aporta el Polo de desarrollo a Huelva?;
;qué compramos?: la publicidad.

La elaboracién de la primera propuesta de
estrategias de ensefianza permite a los estu-
diantes esbozar un itinerario de actividades
que se ird reestructurando a lo largo del desa-
rrollo de la unidad a través de la presentacién y
realizacién de actividades préacticas (utilizacién
de la prensa, juegos de simulacién o elabora-
cién de tramas conceptuales).

La seleccién de las finalidades y objetivos
que persigue la unidad la realizan los grupos
tras la exposicién del profesor y la lectura de
diversos documentos genéricos, entre ellos del
Al relacionados con las grandes finalidades
que inspiran la ensefianza de la economia en
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primaria. La tarea de cada grupo consiste en la
concrecidn y contextualizacién de dichas in-
tenciones o propésitos a la problematica eco-
ndmica elegida.

Durante todo el proceso de disefio diddcti-
co los grupos van confeccionando un informe
sobre el conocimiento profesional de los conte-
nidos econdémicos de la unidad. Esta actividad
comienza con la presentacion de la prensa en la
ensefianza de las Ciencias Sociales (crédito prac-
tico del programa) con la finalidad de que los
grupos utilicen la prensa para buscar informa-
cién sobre la problemdtica econémica elegida,
ademds de indagar en la bibliografia especifica
del tema. De igual forma deben cuestionar el
conocimiento de los alumnos de primaria me-
diante la realizacién de otro informe sobre el
conocimiento profesional de los obstdculos de
los alumnos. Se parte en este caso de la exposi-
cién del profesor acerca de las dificultades que
encuentran los alumnos de primaria en la
construccién del conocimiento econémico,
posteriormente cada grupo analiza los obstacu-
los especificos de la temdtica de su unidad di-
dactica y, por tltimo, emiten un informe que
valore su implicacién en la seleccion y secuen-
ciacién del conocimiento escolar.

Los informes anteriores van a permitir la
confeccién de una propuesta de conocimiento
escolar (conceptual, procedimental y actitudi-
nal), asi como la determinacién del nivel de
progresion conceptual de los contenidos. Los
contenidos conceptuales se expresan igualmen-
te a través de la realizacién de una trama con-
ceptual donde se relacionan las ideas y nocio-
nes que se trabajardn en clase.

El conjunto de las estrategias de ensefianza
realizadas a lo largo del proceso unido a la ex-
posicidn del profesor y a la lectura del banco de
actividades del Al contribuyen a que los grupos
reestructuren la secuencias de actividades, aco-
modando el proceso a las finalidades y conteni-
dos que configuran el para qué y qué ensefiar.

El diseiio de la unidad concluye con una
propuesta de materiales y recursos que se re-

= Entre otras: ¢qué ocurre cuando las personas emigran?, ¢qué cuenta el cantacuentos?, Jquién ensucia nuestras

aguas? (Travé, en prensa).

[=]
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quieren para la puesta en practica de la unidad,
asi como la seleccion de las actividades de eva-
luacién. La realizacién del 1° Congreso de ense-
Aanza de las nociones econdmicas en la escuela
primaria permite a los grupos sintetizar el tra-
bajo en una breve comunicacién sobre la uni-
dad didéctica disenada. Esta simulacién consti-
tuird finalmente la actividad de sintesis. Para
ello, los grupos de trabajo presentan una comu-
nicacién de la unidad elaborada que dard paso a
la puesta en comiin de la clase y la obtencién de
conclusiones finales. El disefio de la unidad de-
be contener al menos una propuesta razonada
sobre:

— el problema econémico que aborda,

— las finalidades que se pretenden ensefar,

— el conocimiento profesional de los conte-
nidos cientificos,

— el conocimiento profesional sobre los obs-
tdculos de los alumnos,

— la propuesta de conocimiento escolar,

— el itinerario de actividades de ensefianza,

— los materiales y recursos,

— la evaluacién,

—la bibliografia utilizada

Analisis de datos

El analisis de las carpetas de trabajo, en es-
te caso de las unidades didécticas, las observa-
ciones de clase expresadas en el diario del in-
vestigador y las aportaciones registradas en el
grupo de discusidén nos permite conocer, en
principio, algunas dificultades de los estu-
diantes para, posteriormente, elaborar una hi-
potesis de progresion en el disefio de unidades
didécticas.
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Dificultades detectadas
en el disefio de unidades diddcticas

Los datos recogidos en las dos revisiones
efectuadas de las unidades didacticas aconsejan.
genéricamente clasificar la muestra en tres nive-
les de progresién atendiendo a criterios de me-
nor a mayor complejidad conceptual (tabla 2).

Los resultados de la primera revision senalan
porcentajes similares en los tres niveles concep-
tuales cercanos al tercio de la muestra, aumentan-
do los dos primeros niveles en un 68,2 % frente al
31,7 del nivel 111. Dichas carencias indican la falta
de experiencia de los estudiantes respecto a la ela-
boracién de unidades, recuérdese que sélo habian
realizado un tnico ejercicio en los dos primeros
cursos de la titulacién. La segunda correccién del
diserio, voluntariamente aceptada por los grupos,
arroja datos més halagliefios. Asi mdas de la mitad
de la muestra (58,5%) alcanza el nivel III, y un
tercio (34,1%) se sittia en un nivel I, aspecto
que indica el esfuerzo acometido por los estu-
diantes para mejorar el disefio y dotarlo de co-
herencia y funcionalidad préctica. La mayoria
del alumnado, representado por el 92,6%, se si-
tia finalmente en niveles conceptuales més co-
hesionados y complejos.

Los datos del Grupo de discusién (anexo)
muestran, en cuanto a la pregunta 1 (importan-
cia o no de integrar las nociones econdmicas en
el curriculum de primaria), la unanimidad de
los estudiantes respecto a la integracién. Las ra-
zones argumentadas se refieren por una parte a
necesidades de caracter individual “son nociones
necesarias para desenvolverse en sociedad”
(57,1%) v, por otra, de indole social “la econo-
mia es fundamental en la sociedad” (42,8%), as-
pecto que demuestra la evolucidn sufrida res-

NIVEL I NIVELII NIVEL III
le Disefio UD 39 29,2 31,7
2¢ Disefio UD 7,3 34,1 58,5

‘Tabla 2. Evolucién del nivel de complejidad en el disefio de unidades didécticas elabaradas por estudiantes de maestro

{porcentajes).
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pecto al cuestionario inicial en el que sélo se
proponfan cuestiones individuales. La respues-
ta a la pregunta ;se trabajan estos temas en el
colegio de Précticas? indica como suponfamos
que el 85,7% de la muestra considera que se
trabajan poco o nada, frente al 14,2% que los
relaciona con aspectos geogréficos “los recur-
50s econdmicos en Andalucia”

Un andlisis mds detallado de los datos per-
mite asimismo identificar algunos de los obsté-
culos detectados, entre los que senalamos:

a) Dificultades en relacion con la finalidades
de la unidad

Los estudiantes en este caso tienen dificulta-
des para diferenciar las grandes finalidades que
guian el disefio de la unidad didactica de los ob-
jetivos especificos inherentes a las distintas acti-
vidades. Las respuestas a como realizé el grupo
la seleccion de finalidades y objetivos de la uni-
dad (anexo, pregunta 6 y valoracion uu.dd.) ex-
presan, por una parte, la creencia en objetivos
entendidos como metas terminales y, por otra,
la escasa relacién que se establece entre objeti-
vos, extraidos del decreto de Conocimiento del
Medio o de TAE, contenidos y actividades.

b) Dificultades respecto a la determinacidn
del conocimiento cientifico, cotidianc y escolar

La buisqueda, selecciéon y resumen de la in-
formacion especifica de las tres actividades re-
lacionadas con el conocimiento representa para
la mayoria de la muestra una de las mayores di-
ficultades que deben superar. Asi se ratifica en
el grupo de discusion (anexo, pregunta 7, qué
obstaculos encontrd el grupo a la hora de ela-
borar el informe sobre el conocimiento profe-
sional de los contenidos econémicos de la uni-
dad) aludiendo mayoritariamente a la falta de
informacién y a la dificultad para encontrarla,
ademds de sefalar la adecuacién o no de los
contenidos al nivel de los nifios y los muchos
tecnicismos encontrados, aspecto que confirma
la ausencia de hébitos lectores de la muestra.

Merece la pena destacar en cuanto a la ela-
boracién de la trama conceptual (anexo, pre-
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gunta 10), la confusién del alumnado al identi-
ficar conocimiento cientifico y escolar. De ma-
nera que en una trama de conceptos escolares
para alumnos de 3° ciclo de primaria podemos
encontrar nociones referidas a modelo de desa-
rrollo, modo de produccidn o balanza de pagos,
conceptos mds cercanos al nivel cientifico. De
igual forma se detectan problemas de compre-
sion de los contenidos procedimentales confun-
didos con actividades y de los contenidos acti-
tudinales representados por acciones bondado-
sas hacia la naturaleza y la sociedad, obviando
el cardcter critico que deben adoptar.

¢) Dificultades respecto a la seleccidn
de la secuerncia de actividades

La elaboracién de un rudimentario itinera-
rio de actividades did4cticas sin orden ni con-
cierto compuesto en muchos casos por una
mezcolanza de tareas tradicionales y rutinarias
aprendidas en la escolaridad obligatoria, junto a
otras de cardcter innovador recogidas de algu-
nas asignaturas de la titulacién, representa la
tendencia general de la muestra. Asi podemos
observar, por ejemplo, cémo después de planifi-
car una actividad de cuestionario inicial se pro-
pone la explicacién del tema por el profesor o,
tras la presentacién de la unidad didéctica, se
programan tres salidas de trabajo o, finalmente,
se formula un trabajo de investigacién repar-
tiendo los contenidos del tema de estudio entre
los grupos de escolares.

Los datos del andlisis de las unidades diddcti-
cas reflejan que todos los grupos disefiaron acti-
vidades de salida escolar, sin determinar las fases
de la misma. Sélo cuatro grupos propusieren ac-
tividades de exploracién de conocimientos pre-
vios. Los resultados del grupo de discusién (ane-
X0, pregunta 4) sugieren, en este sentido, que el
57,1% de los estudiantes proponen actividades
de conocimientos previos utilizando sobre todo
el cuestionario y la técnica del fotomural. Res-
pecto a diferencia entre la secuencia primera y fi-
nal indican mayoritariamente el desorden del
principio y la distribucién de actividades inicia-
les, de desarrollo y finales de la propuesta defini-
tiva. Llama la atencidén que tan sélo el 14,2% de
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la muestra proponga trabajo de grupo o la utili-
zacién de canciones (téngase en cuenta que son
datos de la especialidad de muisica).

Estos balbuceos de secuencias didécticas,
sélo un tercio y la mitad de la muestra en la pri-
mera y segunda elaboracién de la UD respecti-
vamente utilizaron secuencias de actividades
cercanas a enfoques por investigacion, han ser-
vido durante el procesc para cuestionar las ruti-
narias estrategias de ensenanza aprendidas por
los estudiantes de maestro durante su etapa de
escolaridad, asi como interesar en la cons-
truccién de un modelo didactico personal.

Hipétesis de progresion en el disefio
de unidades diddcticas

Los datos y andlisis elaborados han permi-
tido pergefiar una progresion del conocimiento
profesional en el disefio de unidades didacticas
en cuanto a su estructuracion. Determinando
tres niveles de evolucidn conceptual: nivel asis-
tematico, superficial y sistémico (tabla 3 ).

I) Nivel asisterndtico

Se caracteriza por una escasa estructuracion
de los elementos curriculares de la unidad di-
déctica basada en el primacia de los contenidos
conceptuales. Entre los aspectos definitorios del
disefio destaca la inconsistencia del conoci-
miento cientifico econémico concebido como
contenido local, fragmentario y descriptivo, des-
conectado del marco escolar. No se percibe asi-
misme la necesidad de contar con las concep-
ciones de los alumnos, existiendo por ello una
identificacién entre conocimiento cientifico y
escolar. Las finalidades y objetivos mantienen
ciertas relaciones con los contenido aunque ra-
ramente con el resto de los elementos curricula-
res. Los objetivos en muchas ocasiones se co-
pian textualmente del decreto de Conocimiento
del Medio y en menor medida del Al La se-
cuencia de actividades se fundamenta en un lis-
tado de estrategias de ensefianza mezclando ta-
reas tradicionales e innovadoras sin mantener
orden ni estructura. Los materiales y recursos se
expresan mediante una extensa relacién de todo
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tipo de materiales sobre todo de cardcter fungi-
ble. La evaluacién finalmente se concibe como
calificacidon, medicién o control de los aprendi-
zajes realizados por los alumnos. El instrumento
basico es el examen, aunque se tenga en cuenta
la participacién de los alumnos atendiendo mas
a razones de mantenimiento de la disciplina es-
colar que a cuestiones curriculares. '

11) Nivel superficial

Se establecen algunas conexiones entre los
elementos curriculares, siendo la actividad del
alumnado el aspecto nuclear. El conocimiento
cientifico econémico se percibe desde una pers-
pectiva general de la problemadtica estudiada,
estableciendo ciertas conexiones con los intere-
ses conceptuales de los alumnos. Teéricamente
se analizan las concepciones y obstdculos de los
ninos y nifias, aungue en la practica no inciden
en el posterior disefio. El conocimiento escolar
se concibe, desde esta vision reduccionista, co-
mo una minicopia del conocimiento cientifico,
por ello la trama conceptual escolar se identifica
con el contenido cientifico. Aparecen de igual
forma algunas conexiones entre contenidos y
objetivos que se extraen del Al No se aprecian
finalidades educativa de la UD. La secuencia de
estrategias de ensefanza se formula a través de
actividades secuenciadas segtin la temporaliza-
cién en actividades iniciales y otras. Existe un
interés manifiesto por una ensefianza activa y
motivadora que ilusione al alumnado. En cuan-
to a los materiales se explicitan tanto aquellos
de caracter fungible como inventariable. La au-
toevaluacién del alumnado unida a [a participa-
cién de los trabajos de clase y controles o exa-
menes constituye las sefias de identidad de este
modelo.

IIT) Nivel sistémico

El disefio de unidades didacticas representa
para este enfoque una red conectada de ele-
mentos curriculares en la que todos estdn sufi-
cientemente orientados hacia la consecucién de
finalidades interesantes para el profesorado y
atractivas para los alumnos. El conocimiento
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econémico adquiere un cardcter globalizado vy
argumentativo, por el que ademds de conocer
la temdtica objeto de estudio se incide en los
aspectos cientificos referentes para primaria.
Las dificultades y obsticulos del alumnado en
la construccién del conocimiento sirven en to-
do momento para orientar la praxis docente.
La propuesta de contenidos escolares se realiza
teniendo en cuenta el conocimiento cientifico y
las dificultades de los alumnos. En este caso la
trama conceptual que se elabora es eminente-
mente escolar, asi como se proponen otros
contenidos procedimentales y actitudinales re-
lacionados con la tematica del Al En muchos
casos se observa que el proceso de disefio de la
UD se inicia a partir de las actividades, tempo-

ralizando la secuencia mediante actividades
iniciales, de desarrollo y finales. La tipologia de
las actividades de clase tiende hacia estrategias
de ensefianza activa o bien inspiradas en la in-
vestigacidon escolar. Los objetivos se obtienen
de las actividades y permiten guiar el proceso
mas que predeterminarlo. Se realiza una selec-
cion de materiales especificos en funcién de la
secuencia de actividades, algunos de elabora-
cién propia. La evaluacién se concibe como
comprension y reflexién de los procesos de en-
sefianza y aprendizaje, utilizando como instru-
mentos el andlisis de carpetas de alumnos, la
participacién en clase y a veces la comparacién
del cuestionario inicial repetido al finalizar la
unidad.

DISENO CURRICULAR

NIVEL I

NIVEL I

NIVEL III

Modelo
de unidad didactica

Asisterdtico
No hay relacién entre
los elementos curriculares

Superficial

Se establecen conexiones
simples entre algunos
elementos

Sistémico

Existe coherencia
entre los distintos
elementos curriculares

Conocimiento cientifico
de la problemética
econémica

Contenido superficial,

fragmentario y descriptivo
je cardcter eminentemente

ocal. Escasa relacion

con el marco escolar

Contenido justificativo de
la problemdtica econémica
de indole general,
abstracto. Existe cierta
conexion con los intereses
de los alumnos.

Contenido argumentativo.
Hacia una comprension
globalizada de la economia.
Se incide sobre los aspectos
econémicos relevantes para
la primaria

Conocimiento de las con-
cepciones econdmicas de
los alumnos en relacién
con la problematica

No se realiza o es genérico.
Las concepciones no se tie-
nen en cuenta para el diseiio

Se analizan los obstdculos
de los alumnos, aunque no
se trabajan a lo largo del
proceso

Se explicftan las dificulta-
des del alumnado y sirven
de orientacidn para la pro-
puesta curricular

Itinerario de actividades
didacticas

Listado de actividades
mezcladas (tradicionales
e innovadoras) sin orden
ni estructura

Secuencia de estrategias

diddcticas caracterizadas
por actividades iniciales

y otras, Tipologia

de ensefianza activa

El diserio de la UD parte
de las actividades. Itinera-
rio de actividades iniciales,
desarrollo y finales.
Tipologia hacia estrategias
de investigacion

Finalidades y objetivos

Relacion inconexa

de objetivos extraidos
del decreto

de Conocimiento

del Medio y en menor
medida del AT

Ciertas conexiones entre
objetivos y finalidades
que se extraen del Al

No se aprecian finalidades
educativa de la UD

Bisqueda

de finalidades atractivas
para los alumnos.

Los objetivos se obtienen
de las actividades

Continua en la pdg. siguiente
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DISENO CURRICULAR

NIVEL I

NIVEL II

NIVEL II1

Conocimiento escolar

El disefio de la UD parte de
los contenidos conceptuales.

Copia reducida
del conocimiento cientifico

Propuesta de contenidos
escolares teniendo

Se identifica con el conoci-
miento cientifico.
Seleccion de algunos conte-
nidos procedimentales y
actitudinales del Al

en cuenta el conocimiento
economicoy las dificultades
de los alumnos.

Trama conceptual

de contenido escolar

y atros procedimentales

y actitudinales.

econdmico.
Trama conceptual
de contenido cientifico.

Extensa relacion
de materiales fugibles

Materiales y recursos

Seleccion de materiales
especificos para las activi-
dades. Busqueda y elabora-
¢ion de materiales

Listado de materiales
fungibles e inventariables

Examen y participacién
de clase

Evaluacion

Analisis de carpetas

de alumnos. Participacién,
comparacion cuestionario
inicial y final

Autoevaluacion,
participacion,
trabajos de clase y exdmenes

Tabla 3. Hipotesis de progresidn de las concepciones de los estudiantes de maestro respecto al modelo y a los elementos cu-

rriculares que componen la unidad didéctica.

Conclusiones

Respondiendo a la pregunta que dio titulo
al articulo, qué ocurre cuando los estudiantes
de maestro trabajan con IAE, se pueden esta-
blecer algunas consideraciones a la hora de pla-
nificar la formacién inicial del profesorado.

a) Cuando los estudiantes de maestro utili-
zan [AE en lugar de materiales cerrados, se en-
cuentran con la posibilidad de investigar en [a
construccién del conocimiento profesional
que, seguramente, nunca se habrfan planteado.
Comienzan cuestionando la realidad socioeco-
némica, buscando informacién, contrastando,
debatiendo, consensuando con el equipo de
trabajo y finalmente concluyendo con el disefio
de una propuesta curricular. Desde esta pers-
pectiva estamos por tanto favoreciendo estrate-
gias metodoldgicas basadas en la investigacién
en la formacién inicial de los maestros, para
que éstos a su vez puedan aplicarlas en prima-
ria; pues, nadie puede ensefiar aquello que des-
conoce.

b) Cuando los estudiantes de maestro adop-
tan [AE en lugar de libros de texto, aprenden a
elaborar unidades didacticas, como se demues-
tra en la valoracidn positiva del grupo de discu-
sidn. Este tipo de materiales intermedios y
abiertos ofrece al profesorado un conjunto de
estudios diddcticos integrados sobre und campo
del conocimiento escolar que dificilmente se
encuentran en el mercado editorial, El disefio
del curriculum adquiere de esta forma una au-
téntica proyeccién cientifica superadora de en-
foques técnicos, cerrado o artificios esponta-
neos y seudoactivos. De esta forma estamos
contribuyendo a construir conocimiento profe-
sional en el campo del disefio curricular, aspec-
to transcendente para que los estudiantes afron-
ten con garantfas su futuro profesional.

¢) Cuando los estudiantes de maestro ma-
nejan IAE en lugar de otras propuestas innova-
doras parciales, contintian enfrentandose, como
era de esperar, a multitud de obstdculos de ca-
racter cognitivo, epistemoldgicos y axiolégicos;
consustanciales a la propia evolucién del cono-
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cimiento profesional, como se puede observar
en la hipétesis de progresion para el disefio de
unidades didacticas, pero al mismo tiempo
adoptan perspectivas mas complejas e integra-
das del trabajo profesional. Somos conscientes
de que dichas dificultades podrian superarse
dotando al Al de materiales de apoyo parala in-
vestigacion (MADE) (informacion cientifica re-
levante para profesores y alumnos, actividades
de clase, lecturas, juegos, salidas, fotos, videos,
chat, correspondencia escolar por e-mail, etc.).

Se ha comprobado finalmente y asf lo ava-
lan los resultados obtenidos, que IAE permite a
los estudiantes de maestro trabajar con materia-
les diversos con los que se pueden confeccionar
propuestas de conocimiento escolar y desarro-
llo profesional compatible con una escuela para
la investigacion.
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Curricula experimentation of the ambit " Investigating Economic Activities" that be-
longs to the Curricular Proyect " Researching our world” [(6-12) has been carried out

both in initial and permanent training.

In this occasion the results of the research obtained by the teaching students are

presented.

RESUME

Cet article présente les résultats d'enguéte obtenue dans la conception des unités
didactigues de contenu économiqgue gue les étudiants d'enseignant développent.
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ANEXO. GRUPO DE DISCUSION: DISENO DE UNA UNIDAD DIDACTICA
DE CONTENIDO ECONOMICO (se citan tinicamente algunas de las cuestiones propuestas)

. iConsidera el grupo que es importante integrar las nociones econémicas

en el curriculum de primaria? ;por qué?

— §i, porque la economia es fundamental en la sociedad. Gracias a ella funciena el mercado y la sociedad
en general.

— i, porque es importante que se les vaya introduciendo en el mundo de los conocimientos econémicos
con objeto de prepararlos para desenvolverse en una sociedad que funciona a base de mercado (oferta y
demanda), que no es mds que la comercializacion de todo.

— Si, porque los nifios desde pequefios deben interiorizar los conocimientos econdmicos ya que es algo
que preside y presidira sus vidas ahora y en el futuro.

— 8i, lo consideramos importante porque son nociones necesarias para desenvolverse en la sociedad, ya que
vivimos en una sociedad de consumo y la economia estd a la orden del dia.

— Si, porque el conocimiento de las nociones econdmicas nos ayudan a desenvolvernos en nuestras vida
diaria (aplicacién practica) ademés de abordar el conocimiento de los recursos econémicos mas proxi-
mos al nifo (conocimiento del entorno).

— $1, puesto que es un tema cotidiano que estd a la orden del dia. También pensamos que debe estu-diar-
se de forma gradual profundizando a medida que avancen los cursos.

— S1, porque es un tema que se estd tratando diariamente, ya que es muy importante, pues hoy en dia to-
do gira en torno a la economia.

. sQué problemdtica econémica eligié el grupo para disefiar la unidad? ;por qué?

— El paro por ser un tema desconocido para muchos y el euro en cuanto que es la moneda tinica en la
Unién Europea. '

— El consumo, porque afecta a toda la familia mientras que al nifio le afecta indirectamente.

— Los precios, porque nos parecia interesante debido al cambio econémico producido por el euro.

— El desempleo por que es uno de los grandes problemas de nuestra sociedad.

— Abordamos el estudic de las industrias del Polo Quimico de desarrollo puesto que se trata de uno de
los recursos econdmicos de la ciudad de Huelva mas importante, intentando incidir tanto en lo bueno
como en lo malo.

— El Puerto de Huelva: Industrializacién o catrdstrofe ambiental. Elegimos esta tema para trabajar los as-
pectos positivos y negativos del proceso de industrializacion y los gastos econémicos que acarrea la con-
taminacion, )

— El funcionamiento del mercado de abastos de nuestra ciudad al ser un tema de interés cercano y cotidiano.

. sQué tipo de actividades diddcticas propuso el grupo en la primera elaboracién
de la secuencias de actividades? ;y en el disefio final?

— Actividades para conocer los conocimientos previos de los alumnos con objeto de partir de ellos, acti-
vidades de desarrollo, como es una visita a un mercado estructurada en tres partes (cuestionario inicial,
visita y conclusién) y actividad final, dramatizacién de como funciona el mercado.

— Simulacién de un mercado, cuestionario inicial, visita al mercado, y como actividad final se disefié un
debate y un cuaderno de campo.

—No han hecho la unidad.

— Visitas a fdbricas, charlas de trabajadores en activos y desempleados con la finalidad de conoger la vida
de ambos colectivos.

— Actividades variadas: consulta de datos, visitas, fotomural, trabajos en grupo..

— Comenzamos con actividades que nos informaran sobre los conocimientos previos de los alumnos
(torbellino de ideas, fotomural, dibujos sobre los elementos del puerto) y acabamos con una visita al
puerto para conocer su realidad y poner en prictica lo estudiado.

[en]
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— Al principio propusimos mayoritariamente actividades de desarrollo: visita al mercado, composicién
de canciones con poesia y musica y, en el disefio final, clasificamos las actividades segtin el tipo y los ob-
jetivos en actividades iniciales: entrevistas y fotomural; de desarrollo, visita, poesia, manualidades y fina-
les, entrevista final y puesta en comin.

5.sQué dificultades encontrd el grupo para disefiar actividades diddcticas?

— Coherencia entre objetivos y contenidos partiendo de las actividades. Que se vean reflejados en las ac-
tividades lo que se pretende conseguir con los objetivos y contenidos procedimientos y actitudes.

— La mayor dificultad fue la falta de estructura y de orden en la secuencia.

— Entre las dificultades algunas tuvieron que ver con la adaptacién de los contenidos y con el como pre-
sentarlos a los nifios para que les resultasen atractivos, ademds de la propia creacién de actividades para
que fueran realizables en la escuela.

~ El primer obstdculo fue encasillar las actividades dentro de un esquema de inicio, desarrollo y conclu-
siones, Tampoco tuvimos en cuenta la economia de la que disponia el centro para poder efectuar varias
actividades de salida.

— Adecuar las actividades a las edades de los nifios.

6. ;Como realizé el grupo la seleccién de finalidades y objetivos de la unidad?

— Partiendo de la problemdtica econémica inicial.

— Los objetivos se sacaron de la propuesta de actividades.

— Tomando como referencia el libro, los seleccionamos en funcién de nuestro intereses para el desarrollo
de la unidad.

- Basandonos principalmente en los propésitos que queriamos conseguir.

— Mediante el libro Investigando la actividades econémicas

7. ;Qué obstdculos encontrd el grupo a la hora de elaborar el informe
sobre el conocimiento profesional de los contenidos econémicos de la unidad?

- No buscamos suficiente informacidén del tema a tratar

— La falta de conocimiento que el grupo tenia del tema del desempleo a pesar de ser un problema cotidiano.
— Adecuar los contenidos al nivel de los nifios. Encontramos muchos tecnicismos.

—La falta de informacién. El Puerto de Huelva no facilité datos sobre la contaminacién del puerto, tema
central de la unidad, y por el contrario, obtuvimos mucha informacién sobre otros aspectos que no ne-
cesitibamos.

— Falta de informacién y la dificultad para encontrarla (tema excesivamente localista)

9. ;Cémo elabord el grupo la propuesta de conocimiento escolar de la unidad?

— Conjuntamente

— Elaborando los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales.

— De todo el material recopilado escogimos lo fundamental.

— Seleccionamos los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales mds importantes segtin
nuestra opinion.

— Siguiendo las actividades y el libro

10. ;Habéis aprendido a hacer una trama conceptual? ;Para qué se hace?

— 81, para organizar los conocimientos y los conceptos mds importantes. Para enfocar de manera mds fi-
cil los contenidos bésicos del tema.

— 81, se hace para relacionar todos los términos que se van a tratar en [a unidad y asi hacer mds ficil su
explicacién.

— Creemos que si, pero atin queda mucha ejercitacién para poder elaborar tramas.

~ La trama sirve para sintetizar los contenidos y resaltar lo mis importante de nuestro objeto de estudio.
— Pensamos que si. Se hace para tener claro la relacién entre los conceptos que se van a tratar en la unidad,





