INVESTIGACIGN E% LA ESCUELA 2003

En este articulo se presentan de forma esguematica los diversos estudios rea-
lizados por el autor para configurar las sociedades actuales e histdricas como un
Ambito de Investigacion Escolar (en adelante AIE) del Proyecto Curricular Inves-
tigando Nuestro Mundo en el nivel B-12 afios (en adelante INM), destacando la
importancia de los AIE no sélo comao organizadores del curriculo del slumno, si-
no también del conocimiento profesional deseable de los profesores.

e Historicas

Jests Estepa™

El enfoque que hemos adoptado para pre-
sentar Investigando las sociedades actuales e
histdricas incide en su papel como organiza-
dor del conocimiento profesional, de ahi que
hayamos estructurado la propuesta en torno
a todos y cada uno de los problemas a los que
se enfrenta el profesorado cuando programa
o planifica la actividad que va a desarrollar en
el aula: la formulacidn de los contenidos escola-
res —para qué ensefiar, qué contenidos y cémo
seleccionarlos, secuenciarlos y organizarlos—;
el ajuste de nuestra intervencion a la evolu-
cibn de las ideas de nitios y nifias —como adap-
tar los contenidos seleccionados a las caracte-
risticas de los alumnos, qué ideas tienen és-
tos, cémo conocerlas y tenerlas en cuenta; las
estrategias de ensefianza —cémo transformar
los contenidos en actividades de clase, qué ti-
pos de actividades, como organizarlas en el
espacio y en el tiempo, cdmo dar protagonis-
mo a los alumnos, qué recursos didacticos
emplear en cada momento—; o la regulacidn
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del proceso de ensefianza-aprendizaje, qué y
cémo evaluar.

Al abordar analiticamente todos los ele-
mentos del curriculo del alumno en torno a
un contenido concreto —e incluso algunos as-
pectos del curriculo de forma sintética, como
el disefio de unidades diddcticas—, Investigan-
do las sociedades actuales e histéricas puede
considerarse igualmente un cruce de los dife-
rentes Ambitos de Investigaciéon Profesional
del Proyecto Investigando Nuestra Practica; es
decir, un organizador del conocimiento profe-
sional deseable en torno a un contenido esco-
lar especifico. Asf, también en nuestra prictica
como profesores de Didactica de las Ciencias
Sociales el curriculo del maestro en formacién
lo planteamos como la investigacién y refle-
xi6n sobre problemas para la préctica en tor-
no a unos contenidos concretos de Ciencias
Sociales, constituyendo los materiales disefia-
dos el soporte de las actividades que se desa-
rrollan en el aula (figura 1).
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Figura 1. Relaciones entre los &mbitos de investigacion escolar y los dmbitos de investigacion profesional.
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Las Sociedades Actuales e Histéricas
como Ambito de Investigacién Escolar

Una primera cuestién a dilucidar es si las
sociedades actuales e histdricas constituye una
problemdtica adecuada para la investigacién
del alumno. Consideramos su idoneidad en la
medida en que como objeto de estudio o t6pi-
co escolar, no se puede identificar con una dis-
ciplina social determinada —la Historia, la Geo-
grafia, la Sociologia o la Ciencia Politica—, e in-
cluso rompe la estructuracién tradicional de
los contenidos escolares al integrar el presente y
el pasado, la Sociologia o la Geografia y la His-
toria, propiciando la interdisciplinariedad al
menos entre las disciplinas sociales, y se aproxi-
ma de este modo a la l6gica de los conocimien-
tos que suelen manejar los alumnos de prima-
ria. Debemos advertir, sin embargo, que en este
AlE no es posible incluir el conocimiento de
todas las dimensiones que conforman la reali-
dad social, habiendo seleccionado las referentes
a los cambios y permanencias en la organiza-
cién social y politica y los fenémenos culturales
y de mentalidad, mientras que en INM, de los
aspectos territoriales y de ocupacion del terri-
torio (demografia v habitat) se ocuparia Inves-
tigando los asentamientos humanos, y de los de
transformacién y explotacién de los recursos,
Investigando las actividades econdmicas.

El andamiaje que configura este AIE, en la
misma linea que el resto de los que componen
el Proyecto INM, supone la elaboracién de di-
versos estudios sobre: las finalidades que se
persiguen; las fuentes que se utilizan para la de-
terminacién del conocimiento escolar; la pro-
pia propuesta de conocimiento escolar, con su
trama de contenidos y su delimitacién de cam-
pos de investigacién escolar, asi como con la
propuesta de secuenciacion de contenidos co-
mo aproximacion progresiva al conocimiento
escolar deseable desde formulaciones simples a
complejas; la organizacién de los contenidos en
torno a problemas; y el tratamiento de estos
problemas a partir del disefio y desarrollo de
diferentes unidades didacticas en las que se rea-
liza el correspondiente proceso de investiga-
cién escolar, utilizando unas actividades y re-

cursos que integren las decisiones tomadas en
relacién con los diferentes elementos del curri-
culo. A continuacién se realiza una presenta-
cién muy esquematica de los resultados de es-
tos estudios, partiendo de los datos que esta-
mos obteniendo de una investigacion en curso,
que préximamente va a ser publicada.

Para qué enseiiar las sociedades
actuales e historicas

Como sefala De Alba (2003), se observa
entre el profesorado de Ciencias Sociales de
nuestro pais un profundo desajuste entre las fi-
nalidades manifestadas y la praxis real, exis-
tiendo una enorme distancia, como puso de
manifiesto la tesis doctoral de J.Merchan
(2001) respecto a la ensefianza de la Historia,
entre lo que los profesores contemplan como
metas fundamentales de su docencia y el desa-
rrollo préctico de sus clases. En otros paises de
nuestro entorno, como es el caso de Francia,
Tutiaux-Guillon (2003) detecta un escaso inte-
rés de los profesores de Geografia e Historia
por la cuestién de las finalidades educativas,
por considerarla demasiado politica, moralista
e incluso topica y alejada de lo que se hace en
clase. Sin embargo, desde un proyecto curricu-
lar fundamentado en una perspectiva critica de
la educacién, esta cuestion es de gran relevan-
cia siempre que 1no se limite a una declaracién
de buenas y retéricas intenciones que nada tie-
nen que ver con la practica de aula, sino que
impregna el disefio y la experimentacién curri-
cular, orientando y dando sentido a todas las
actividades que profesores y alumno realizan
en el aula.

Asi, consideramos como primera cuestién
que debemos plantearnos en relacion con la en-
sefianza de las sociedades actuales e histdricas, si
la eleccién de esta temaética es apropiada para la
consecucién de los fines del Proyecto INM en el
nivel 6-12 ahos. No cabe duda, que entre las fi-
nalidades de este Proyecto una de las més rele-
vantes es el enriquecimiento y complejizacion
del conocimiento cotidiano del alumno acerca
de la sociedad en la que vive, sus cambios y per-
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manencias. Para conseguir este propésito, se tra-
ta de delimitar metas en la ensefianza de estos
contenidos que no sélo persigan la comprensién
de las sociedades, sino también la intervencién
para la transformacion de los sistemas politicos
que no propicien, faciliten o impidan la partici-
pacién ciudadana; las estructuras sociales basa-
das en la desigualdad y la exclusion social; las
normas, valores y actitudes consumistas, indivi-
dualistas, insolidarios, despilfarradores de los re-
cursos y no respetuosos con el medio ambiente
y el patrimonio cultural.

Desde estos presupuestos, las finalidades de
Investigando las sociedades actuales e histéricas, de-
ben intentar dar respuesta a las nuevas caracteris-
ticas de la realidad social, replanteando las gran-
des finalidades educativas de la educacién prima-
ria y las generales de la ensefianza de las Ciencias
Sociales. A este respecto, desde el marco de cono-
cimientos y experiencias de este AIE, pretende-
mos desarrollar las siguientes finalidades:

a) Educar para la comprensién del presente.
Por tanto, en el caso de este AIE la meta bésica
es €l conocimiento de las sociedades actuales, y
en lo referente a las sociedades histéricas, no
ensefiaremos “todo el pasado”, sino que acudi-
remos a €l s6lo una vez que hayamos interesado
al alumno por el presente y con la intencionali-
dad de que este conocimiento le ayude a com-
prenderlo.

b) Educar en valores, promoviendo aquellos
que contribuyan a construir una sociedad mas
Justa, asf como la implicacién consciente de los
futuros ciudadanos en la transformacién de la
sociedad. Sin embargo, el dominio del pensa-
miento tinico, del pensamiento dominante que
pretende mostrar como inftil e inviable cual-
quier otro pensamiento, dificulta la conviccién
de que otro mundo es posible, y con €l otros va-
lores alternativos, asf como de que cada uno de
nosotros puede contribuir a construirlo.

c) Educar para el desarrollo de habilidades
cognitivas. Introducir al alumno en el manejo
de informacidn ante la que deben ser criticos, al
tiempo que deben sintetizar informaciones,
buscar otras, hacer deducciones y, en ultima
instancia, emitir juicios sobre cuestiones con-
trovertidas y debatibles, ofreciéndole un marco
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de aprendizaje privilegiado en el que configurar
actitudes antidogmaticas sobre el conocimiento
y la realidad, son habilidades cognitivas basicas
que nos proponemos ensefar a través de este
AIE,

d) Educar para abordar problemas sociales re-
levantes. Iniciar a los alumnos en el plantea-
miento de problemas sociales globales y funda-
mentales, en cuyo contexto puedan ser entendi-
dos otros de cardcter parcial y local (Garcia Pé-
rez, 2001). De este modo, las desigualdades por
razén de género, etnia y clase social, la guerra y
el fenémeno de la emigracién en los paises de-
sarrollados, la manipulacién politica de los ele-
mentos patrimoniales y de los medios de comu-
nicacién, etc, constituyen problemdticas globa-
les que tienen repercusién en el entorno del
alumno, sobre las que consideramos como ob-
jetivo interesarlo, para que inicie procesos de
investigacion escolar que le permita acercarse a
su comprension.

e) Educar para profundizar en la democracia.
Como afirma Benejam (1997), si queremos re-
almente buscar una sociedad alternativa, tene-
mos que educar a los alumnos y alumnas del si-
glo XXI para la democracia y en la democracia
en un sentido amplio y profundo. Coincidimos
con Albacete, Cérdenas y Delgado (2000), que
la escuela, juntamente con la familia, debe ser la
encargada no sélo de transmitir saberes, sino
sobre todo actitudes democriticas, puestas en
prictica desde el entorno mds préximo al nifio,
ya que mds importante que los contenidos de
ensenanza es la forma de llevar ésta a cabo, por-
que no se puede teorizar sobre la democracia y
no ponerla en préctica.

f) Educar para la valoracién y disfrute del pa-
trimonio cultural y la defensa de su conservacion y
difusidn. El estudio del patrimonio facilita la
comprension de las sociedades actuales e histéri-
cas, de forma que los elementos patrimoniales se
constituyen en testigos y fuentes desde los que
partir para lograr su conocimiento e incluso para
tomar decisiones en el futuro, vinculdndonos
con nuestras raices culturales y tradiciones, pero
al mismo tiempo despertando una actitud de
respeto por los diferentes simbolos culturales de
otras sociedades. Todo ello debe conducir a una
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valoracién de los elementos patrimoniales de to-
das las culturas, activando una conciencia de
conservacién frente a su expolio o destruccién
en cualquiera de sus manifestaciones (Estepa,
Dominguez y Cuenca, 1999; Estepa, 2001).

g) Educar para el desarrollo de una concien-
cia de globalidad temporal. Como afirma Selby
(1996), entre el presente, el pasado y el futuro
existe también una relacién dindmica ya que,
las interpretaciones del pasado surgen de nues-
tras actuales preocupaciones y prioridades y de
nuestras percepciones del futuro (consciente o
inconsciente). En este sentido, junto al presente
y al pasado, en este AIE también pretendemos
un aprendizaje del futuro, como una parte de
nuestra temporalidad que estd por construir y
que se materializard a partir de nuestra propia
accion (Pagés y Santisteban, 1999).

Qué ensenar sobre las sociedades
actuales e historicas: fuentes
para la determinacién

del conocimiento escolar

1) Las aportaciones de la fuente cientifico-
disciplinar, son de gran importancia para la
configuracion de la propuesta de conocimiento
escolar de este AIE. Asi, los conceptos de gru-
pos primarios y secundarios, de clase social y
estructura social, de sistema politico y divisién
de poderes, de movimiento cultural y estilo ar-
tistico, de tiempo histdrico o de sociedades his-
téricas, entre otros, nos ayudan a diferenciar
desde una perspectiva descriptiva personas (et-
nia, riqueza, formacién) y grupos sociales; regi-
menes politicos (democréticos, autoritarios);
creencias e ideologfas; costumbres, tradiciones
y hébitos de convivencia; tipos de sociedades,
periodos histéricos, pluralidad de tiempos
(acontecimiento, coyuntura y larga duracién),
etc. Desde una perspectiva sistémica, este baga-
je conceptual nos permite organizar los conte-
nidos escolares més en funcion de los concep-
tos metadisciplinares que desde la l6gica de las
disciplinas, incidiendo progresivamente en que
el alumno se aproxime a la idea de diversidad
de personas, grupos sociales, ideclogias, siste-

mas politicos y estructuras sociales, etc.; inte-
raccidn, trabajandose las relaciones de inter-
cambio, convivencia, interdependencia, coope-
racién y conflicto entre las personas y grupos
sociales, entre los fenémenos politicos, cultura-
les y sociales, entre poderes e instituciones, en-
tre distintas sociedades, culturas, Estados, etc;
organizacidn de esos grupos sociales, institucio-
nes o normas; asi como a los cambios y perma-
nencias que se experimentan en las personas,
grupos sociales, maneras de pensar, costum-
bres, normas y valores, etc.

2) Ademds, el AIE de las sociedades actuales
e histéricas puede referir a problematicas socia-
les relevantes, si en lo que respecta a la activi-
dad politica, se relaciona con la crisis que esta
experimentando la democracia como modelo
de convivencia y participacién en la mayoria de
los pafses en que se ha establecido este sistema
politice; o con el aumento de la desigualdad y
polarizacién social propiciada con la globaliza-
cién de la economia y las nuevas tecnologias de
la informacion, en lo que se refiere a la organi-
zacién social; o en el dmbito de la cultura, si se
considera las nuevas ideas que aspiran a con-
vertirse en pensamiento tnico (Estefania, 1997)
y dominante, que tienen su referencia en los
valores del liberalismo econémico y que pre-
tenden perpetuarse a través de la cultura de Ia
superficialidad (Garcia Diaz, 2001), que estd
impregnando las nuevas generaciones de nifios
y adolescentes, y la cultura de la virtualidad real
(Castell, 1998), que esta sustituyendo la valora-
cién del libro y del contacto directo con el
mundo, por la cultura de la apariencia, del es-
pectdculo, de la imagen, que llega a través de la
television o de internet. Problemas que estin
presentes en los medios de comunicacién y en
las actividades cotidianas, que permiten cues-
tionar la cosmovisién dominante en nuestra
sociedad, demandando la necesidad de formar-
se-una opinién, de dar una respuesta, de tomar
una decisién o postura, en la que intervienen
aspectos cientificos, éticos, politicos, ideologi-
cos, afectivos, etc.

3) Del mismo modo, y desde una perspecti-
va metadisciplinar, el tratamiento de esta temd-
tica como contenido escolar, posibilita que los
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alumnos comprendan que los seres humanos
han vivido y viven en sociedades diversas, con
sistemas politicos y sociales, ideas, valores y
normas también diferentes; estas sociedades
humanas funcionan y han funcionado como un
sistema, compuesto a su vez por varias subsiste-
mas (politico, social,...) que interaccionan entre
si, relaciones que se producen también entre los
elementos que componen cada uno de ellos,
dando lugar a diferentes niveles de organizacién
(familia, pandilla, grupos profesionales y étni-
cos, instituciones politicas y culturales, leyes,
normas y costumbres, etc.), que estdn sujetos a
cambios de distinto ritmo (los fendmenos poli-
ticos, por ejemplo, evolucionan con mayor ra-
pidez que las mentalidades), a pesar de su apa-
rente estabilidad.

4} Junto al conocimiento cientifico-discipli-
nar, los problemas sociales relevantes y el cono-
cimiento metadisciplinar, una dltima fuente
que resulta imprescindible para configurar este
dmbito como propuesta de conocimiento esco-
lar, es la representada por las ideas de los alum-
nos y las dificultades de aprendizaje. El conoci-
miento de la evolucién de estas ideas es una
cuestion de capital importancia para ajustar el
aprendizaje, mediante el establecimiento de de-
terminados niveles de formulacién de los con-
tenidos, a la progresién de la evolucién de di-
chas concepciones, potenciando el paso de una
perspectiva simplificadora del mundo social a
una visién compleja y critica. Asi, esta visién
elemental y simple, podriamos caracterizarla de
forma muy esquemadtica, a partir de la hipétesis
general del conocimiento del IRES (GIE, 1991),
las investigaciones sobre concepciones de ninos
y nifas, y la que he realizado para el disefio de
este AIE, por:

a) Una concepcién de las sociedades actua-
les e historicas de cardcter sincrético y armdnico,
en la que los elementos sociales se presentan
aislados y tienen rasgos perceptibles evidentes y
externos (formas de vestir, pertenencias, proto-
colo, formas de hablar). La sociedad es un todo
indiferenciado, en el que no se reconocen com-
ponentes ni sus respectivas influencias en el
conjunto, falta una concepcién organizada de lo
politico, lo social, lo cultural, y las relaciones
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(politicas, sociales...} son personalizadas e indi-
viduales, visibles y directas, realizando generali-
zaciones a partir de un Unico elemento que
puede ser irrelevante (“el electricista enciende
las farolas de la calle”). El ejercicio del poder se
concibe como una cadena o delegacién de fun-
ciones, que no se diferencian, en el que no se re-
conoce la autoridad sobre territorios diferentes
que se incluyen unos en otros y en el que los je-
fes (guardia, militar) tienen un poder absoluto y
puramente represivo. El mundo social se perci-
be arménico, sin conflictos y desigualdades, sal-
vo las de orden personal, no reconociendo la es-
casez de recursos y que existan intereses distin-
tos por estos que dan lugar a conflictos.

b) Tampoco se distingue entre causalidad y -
azar y aquélla se presenta basada en relaciones
de dependencia y personalistas, siendo la inten-
cionalidad de los personajes influyentes (“el Rey
manda hacer las carreteras”, “el Presidente es el
responsable de que en los hospitales nos curen’,
etc.) la explicacion de los fendmenos sociales.

¢) Pensamiento conservador y fijista, perci-
biendo el mundo social estatico (siempre ha si-
do asf), de modo que las leyes no se pueden
cambiar, porque no se conciben situaciones so-
ciales nuevas que den lugar a ello, En todo caso,
respecto a la movilidad social, los cambios se
perciben stibitos y poco realistas, y la existencia
de las sociedades, vinculada al tiempo personal
y vivido, de ahi que no se comprenda el caracter
convencional de las unidades temporales y el
horizonte temporal sea muy limitado (ayer, hoy
y mafana, mes y afio).

d) En el campo de los valores, se da un pre-
dominio de lo afectivo sobre lo cognitivo y la
eleccién y actitudes antes que el conocimiento.
Existe un fuerte apego por los simbolos nacio-
nales y un desprecio por otras naciones. Razo-
namiento moral heterénomo o preconvencio-
nal, determinado por normas externas, y pri-
macfa de los subjetivo, lo inmediato, lo ligado a
la accién; incapacidad para relativizar, poca to-
lerancia, dogmatismo (egocentrismo).

Tales concepciones, caracteristicas de los ni-
fios y niftas de los primeros ciclos de la Educa-
cién Primaria, conllevan toda una serie de difi-
cultades de aprendizaje. Asf, por ejemplo, en el
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dmbito conceptual, podriamos sefialar la difi-
cultad para dominar las escalas espaciales y
temporales alejadas de la experiencia cotidiana;
la ausencia de una concepcién organizada de lo
politico, lo social o lo cultural y del estableci-
miento de relaciones entre estos subsistemas, lo
que implica la falta de reconocimiento de la in-
teraccién y, por tanto, de la causalidad. Respec-
to a ésta, los hechos sociales se conciben causa-
dos por seres dotados de voluntad, conscientes,
adquiriendo personajes concretos, del pasado o
del presente, una gran relevancia como causan-
tes y responsables de los hechos sociales, Esta
causalidad o explicacién intencional constituye
un obstdculo para el aprendizaje de las socieda-
des actuales e histéricas, no sélo por su cardcter
lineal y simple —frente al multiple y complejo
de la explicacién en Ciencias Sociales—, con-
fundiendo la causa aparente de alglin fenéme-
no con la causa objetiva, sino también por las
dificultades para la empatfa, al no tener los ni-
fios —también muchas personas adultas~ dis-
posicién y capacidad para entender las acciones
de otras personas situdndose en su punto de
vista y en su contexto sociohistorico, y al existir
una tendencia a generalizar a los demds las vi-
vencias y perspectivas personales. Del mismo
modo, la concepcidn estatica del mundo social
implica una dificultad para la comprensién de
cambios sociales muy rédpidos (revoluciones}, y
de cambios muy lentos (transformacién de una
estructura social o del papel de la mujer en la
familia), asi como de la coexistencia de estabili-
dad y cambio (por ejemplo, capacidad del sis-
tema capitalista para reorganizarse y mantener
su estabilidad en el cambio).

En el 4mbito procedimental, y sin pretender
ser exhaustivos, podriamos sefialar obsticulos de
aprendizaje ligados a la diferenciacién de lo des-
criptivo, explicativo y valorativo en los tipos de
discurso de las Clencias Sociales; a la dificultad
para el manejo de fuentes de informacién diversa
(escritas, materiales, audiovisuales, etc.), o para la
elaboracién de planos y maquetas, ast como de
cuestionarios para obtener informacién de los
agentes sociales o del medio familiar. Finalmen-
te, en el terreno de las actitudes v valores, la de-
pendencia moral o heteronomia y el egocentris-

mo, dificultan, por ejemplo, el examen y discu-
sion critica de las normas sociales, y la capacidad
de relativizar para comprender que los hechos
sociales pueden analizarse desde perspectivas di-
versas,

Estas dificultades de aprendizaje no suelen
superarse Gnicamente a través de las experien-
cias infantiles, porque lo social, pero especial-
mente lo politico e histérico, o estd muy aleja-
do de dicha experiencia, o no se puede experi-
mentar, como el pasado. De ahi la importancia
de elaborar propuestas de conocimiento esco-
lar que favorezcan la comprension de los pro-
cesos mds complejos como el cambio social, las
interacciones y la organizacién en las socieda-
des actuales e histdricas, intentando superar es-
tos obstdculos para el aprendizaje.

Qué enseriar de las sociedades actuales
e historicas: seleccién, secuenciacién
y organizacion de los contenidos

En este recorrido que estamos realizando
por el andamiaje que configura el AIE de las so-
ciedades actuales e histdricas, la propuesta de co-
nocimiento escolar constituye uno de los ele-
mentos fundamentales, ya que pretende orien-
tar al maestro en su tarea como disefiador del
currfculo en tres aspectos clave: la seleccion, la
secuenciacién y la organizacién de los conteni-
dos escolares. Asf, respecto a la seleccién del co-
nocimiento escolar, se elabora una propuesta a
partir de la integracién de las cuatro fuentes an-
tes indicadas y analizadas, propuesta que se con-
creta en una trama de contenidos conceptuales,
que no pretende abarcar todos los conceptos
implicados en una temética tan amplia como la
que comprende este AIE, sino aquellos de poder
mads estructurante. En dicho mapa se establece
que las personas vivimos en sociedad, confor-
mando las sociedades actuales e histéricas, que
se asientan sobre un espacio, constituyendo
asentamientos humanos, que dependen de un
sistema econdmico (ambos AIE del Proyecto
INM).

En las sociedades actuales e historicas se
dan relaciones de poder que se regulan median-
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te la organizacidn politica, ésta se articula a tra-
vés del Estado, que tiene como forma de gobier-
no un sisterma politico, que puede ser una dicia-
dura o una democracia. Los Estados con un sis-
tema politico democritico se componen de dr-
ganos de administracion y gestién, como la Ad-
ministracién Publica y drganos de representacidn
y participacién en el dmbito local, que es el
Ayuntamiento, en el ambito provincial, en el
ambito de la Cornunidad Autdénoma, que se rige
por un Estatuto de Autonomia y estd dirigida
por el Gobierno y el Parlamento, al igual que el
dmbito central, que ademds se rige por la Cons-
titucidn; en el &mbito supranacional esta la
Unidn Europea. Las sociedades actuales e histo-
ricas tienen una arganizacién social, que estruc-
tura las relaciones entre los grupos sociales para
la convivencia, estos grupos sociales son de ca-
racter primario y secundario, y entre ellos se
producen conflictos debido a desigualdades de
clase sacial, géneroy etnia. Las sociedades actua-
les e histéricas elaboran la cultura que se mani-
fiesta en ideas y normas, las primeras son repre-
sentaciones mentales que sirven para dar explica-
ciones sobre el mundo, llevar a cabo el cambio so-
cial, 0 la reproduccidn social a través de la sociali-
zacidn, y construir la identidad personal y colec-
tiva. En cuanto a las normas, sirven para la con-
vivencia, también regulada mediante leyes, entre
los grupos sociales, estas normas estdn arraigadas
en hdbitos, costumbres y tradiciones y transmiten
valores, que aportan identidad personal y colecti-
va. Las sociedades actuales e histdricas, por fin,
son analizadas mediante el tiempo histérico y
conocidas por el patrimonio cultural.

La amplitud de contenidos que se abarcan
ha hecho necesario delimitar cuatro campos de
investigacién escolar (véase figura 2). Mientras
que la trama de contenidos presenta los con-
ceptos de mayor poder estructurante para or-
ganizar el conjunto de los contenidos del ATE,
los campos de investigacién constituyen pro-
puestas investigativas mds concretas y proxi-
mas a la formulacién del conocimiento escolar
y a las experiencias e intereses de los alumnos,
que acotan y delimitan el amplio territorio del
AIE vertebrdndolo en niicleos de contenido es-
pecialmente relevantes para configurar una

INVESTIGAGCION EN LA ESCUELA

imagen interrelacionada y coherente, ayudando
al profesorado en la seleccién del conocimiento
escolar (Travé, 1999). De este modo, en el caso
de las sociedades actuales e histéricas, se disena
una propuesta de selecciéon de contenidos para
toda la Educacién Primaria en cada uno de los
campos de investigacion escolar que se delimi-
tan: la organizacidn social, que pretende aproxi-
mar al alumno al conocimiente de los diversos
tipos de agrupamientos sociales y a las relacio-
nes entre grupos; la cultura, referida funda-
mentalmente a las ideas, normas, valores y ma-
nifestaciones culturales (festivas, artisticas,
clentificas, etc.) del grupo del que el alumno
forma parte como observador y/o participante,
facilitando la configuracion de su propia iden-
tidad, y contrastadas con formas culturales ge-
neradas por grupos diferentes al de pertenen-
cia; la organizacién politica, cuyo aprendizaje
debe ayudar al alumno a desenvolverse como
ciudadano, conocedor de las instituciones poli-
ticas, de los servicios publicos, de las libertades
en un sistema politico democritico, y a ser par-
ticipante activo y con conocimiento de causa
en las elecciones, decisiones y responsabilida-
des en los distintos dmbitos en que se desen-
vuelve; por dltimo, las sociedades del pasado,
que no constituyen una dimensién indepen-
diente, sino que queda integrada en todos los
AIE, y en éste se refiere a los cambios y perma-
nencias en los fenémenos politicos, sociales y
culturales.

Junto a los contenidos conceptuales tam-
bién se realizan sendas propuestas de seleccién
de contenidos en el dmbito procedimental y ac-
titudinal, en la idea de que el conocimiento es-
colar deseable integre conceptos, destrezas y
valores. Sin embargo, esta seleccién de conteni-
dos no resuelve el problema didéctico central
del aprendizaje, si no elaboramos aproximacio-
nes progresivas al conocimiento escolar desea-
ble desde formulaciones simples a complejas
en ajuste de la evolucion de las ideas de los
alumnos, En este sentido, la propuesta de se-
cuenciacion de contenidos para cada uno de
los ciclos de Educacién de Primaria se elabora
a partir de la hipétesis de progresién en la
construccién de las sociedades actuales e histd-
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Figura 2, Campos de investigacién de las Sociedades Actuales e Histéricas,
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ricas y de los conceptos més estructurantes,
que emana a su vez de las investigaciones sobre
concepciones de los alumnos en estas dimen-
siones de la realidad social a las que hemos alu-
dido con anterioridad.

Los contenidos escolares asi seleccionados
y secuenciados se organizan en torno a proble-
miticas sobre las sociedades actuales e histéri-
cas que sean relevantes no sélo desde una
perspectiva motivacional, cientifica o social,
sino desde la perspectiva del conocimiento es-
colar; conjunto de problemas susceptibles to-
dos ellos de generar un proceso de investiga-
cién escolar. Como ejemplos de problemas
que proponemos en este AIE, estableciendo
una progresién que aqui no nos detenemos a
especificar, sefialamos los siguientes: ;qué nor-
mas tenemos para relacionarnos? ;por qué hay
conflictos entre las personas y entre los paises?
;qué diferencias existen entre las personas por
razén de etnia, género, riqueza, ...} ;c0mo se
organiza el gobierno de nuestra localidad, Co-
munidad Auténoma, Espafia, UE? ;siempre se
han gobernado los paises de la misma manera?
;las normas y valores se pueden cambiar? ;por
qué emigran las personas y qué problemas tie-
nen en los paises que los acogen? ;c6mo se vi-
via en la época en que nuestros abuelos eran
pequeiios?, etc.

Con estas y otras problematicas se ha elabora-
do una trama de problemas, estructurada en torno
a los metaconceptos del IRES, que tiene la virtuali-
dad de facilitar a profesores y alumnos la eleccién
de diferentes itinerarios didécticos, para la investi-
gacién continuada y coherente de los problemas
propuestos y de otros que resulten de interés para
los alumnos (Estepa, Travé, Wamba, 1995).

Coémo ensenar las sociedades actuales
e historicas: tipos de actividades,
unidades didacticas y recursos

y materiales para disenarlas

El tratamiento de estos problemas implica el
diseno y desarrollo de diferentes unidades di-
décticas, en las que se realiza el correspondiente
proceso de investigacién escolar, y que utilizan
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unas actividades y recursos que integran las di-
ferentes decisiones tomadas en relacién con los
elementos del curriculo (finalidades, conteni-
dos, metodologfa y evaluacién). Para facilitar a
los maestros y estudiantes para maestro el dise-
fio de estas actividades, en el AIE se le presenta
un amplio banco de actividades articulado en
funcién de los recursos que emplean (materia-
les impresos, entrevistas, salidas de campo e iti-
nerarios, audiovisuales, informéticos, etc.), en
el que se describe en qué consiste el tipo de ac-
tividad y su potencialidad didactica.

Respecto a las unidades didécticas, se pre-
tende que los contenidos relacionados con la
organizacién politica, las relaciones sociales y
las manifestaciones culturales de las sociedades
actuales e histéricas estén presentes en todos y
cada uno de los tres ciclos de la Educacion Pri-
maria, de forma recurrente y progresiva. La op-
cién de un tratamiento ciclico permite que los
conceptos, procedimientos y actitudes se vayan
repitiendo con diferente nivel de complejidad
en funcién de la hipétesis de progresion del co-
nocimiento escolar deseable; de este modo, en
cada ciclo se abordan unidades diddcticas con
temadticas diferentes, pero a través de todas ellas
se pretende una misma finalidad: la construc-
cién progresiva de las sociedades actuales e his-
tdricas.

En primer lugar, en el disefio del AIE se pre-
senta una propuesta de unidades para cada uno
de los tres ciclos de la Educacién Primaria, en
total diecisiete, que se configura a modo de hi-
pdtesis alternativa para mejorar la ensefianza de
estos contenidos. En cada una de estas unidades
se indica las finalidades que se persiguen y los
principales contenidos que se trabajan, propo-
niendo algunas orientaciones didacticas para el
posterior desarrollo de la secuencia de activida-
des por los equipos docentes interesados en la
experimentacion curricular —o los grupos de
trabajo de estudiantes para maestro que estén
realizando actividades de disefio curricular-, ast
como referencias a algunos materiales y recur-
s0s que pueden ser de utilidad para la concre-
cién de las actividades y tareas. La presentacién
de estas unidades no sigue ningun criterio de
secuenciacidn dentro del propio ciclo, salvo
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aquéllas en las que explicitamente se aconseja
su insercién en el primer afio del ciclo o al co-
mienzo del curso.

Posteriormente, para cada uno de uno de
los ciclos, se ofrece como ejemplificacién el di-
sefio de una unidad didéctica, desarrollando to-
dos los elementos curriculares (objetivos, con-
tenidos, secuencia de actividades y evaluacion).
El disefio de estas unidades didacticas, pretende
ser suficientemente concreto con el fin de que
puedan constituir un referente para los maes-
tros en activo o en formacién, pero al mismo
tiempo lo suficientemente abierto para que ca-
da grupo de estudiantes, o equipo de maestros,
lo adapte a su propio planteamiento de unidad,
de ahi que se dedique un amplio apartado a
materiales y recursos, de modo que las activida-
des se llenen de contenido en funcién de los
materiales que se sugieren, o puedan utilizarse
otros de mayor disponibilidad en la Facultad y
el Departamento, en el caso de los estudiantes
para maestro, o en el centro o colegio en cuanto
a fos maestros en activo.

Finalmente, y con el objeto de que los maes-
tros y futuros maestros puedan ampliar, com-
plementar y profundizar en los diversos ele-
mentos que componen el AIE de las sociedades
actuales e histéricas (conocimiento cientifico,
ideas de los alumnos, actividades, etc.) se ofrece
una bibliograffa comentada, que se acompana
de un catdlogo, también comentado, de mate-
riales curriculares y recursos audiovisuales e in-
formadticos, complementarios a los que se han
citado en el diseno y las ejemplificaciones de las
unidades did4cticas.

Todo ello, como los demis aspectos que he-
mos analizado, en la linea de que el maestro y
estudiante para maestro utilice el AIE como un
instrumento que le proporciona informacién
sobre cada uno de los problemas a los que se va
a enfrentar cuando disefia unidades did4cticas
en torno a las sociedades actuales e histéricas.
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SUMMARY

This paper shows a schematic view about seversal studies made by the same author
to explain a School Investigation Field called Actual and Historic Societies inside the
"Curriculum Project We Research Our World" to B-12 years old students. This re-
search analyse two aspects: curriculum frameworks and desirable teachers profes-
sional knowledge.

RESUNME

Lauteur de I'article present de maniére scheématique plusieurs traveaux de recherche
sur les societé&s actuels et historiques sous la dénnomination de “Ambito de inves-
tigacion Escolar”, qui appartient au Projet curriculair “Investigando nuestro Mundo”
[ niveau B-12 années) . Dans la recherche on souligne le connaissance profession-
nel desiré autours des contenus specifigues qul sont en relation avec les problemes
practiques pour lintervention dans la classe.





