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Los asentamientos humanos, y mas concretamente el medio urbano, tienen un
gran valor educativo, sobre todo por su vinculacidon con los problemas sociales y
ambientales de nuestro mundo. Frente a la tradicién dominante, el conocimiento
escolar sobre el medio urbano deberia utilizar aportaciones relevantes proce-
dentes de diversos campos del conocimiento y tener como referencia importan-
te las concepciones de los alumnos. A partir de estos supugstos se proponen
tramas de conocimiento vy tramas de problemas sobre el medio urbano que fa-

cilitaran la elaboracién de propuestas educativas concretas.

Francisco F. Garcia®

Justificacién y finalidades educativas

Los asentamientos, el establecerse y vivir
en un sitio determinado, constituyen un as-
pecto fundamental de la vida de las comunida-
des humanas. De hecho, habitar ha sido consi-
derade como una de las dimensiones basicas
de lo humano desde diversos campos cientifi-
cos. Y asi lo ha recogido también la tradicién
educativa, tanto en el aspecto curricular como
en la propia tradicién docente. Tépicos como
la vivienda, el habitat, pueblos y ciudades, la
ciudad y su entorno, etc. nos resultan absolu-
tamente familiares en el contexto educativo.

Pero en esto, como en otros muchos as-
pectos, no podemos dejar de sentir el peso de
las rutinas escolares. Esta temdtica, pese a res-
ponder a una cuestion tan profundamente
humana y estar conectada con algunos de los
mds graves problemas sociales y ambientales,
se ha ido haciendo cada vez mas “académica”
y transformando en un conjunto de conteni-
dos algo anquilosados, sélo remozados por el
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afiadido de algunas cuestiones relacionadas
con la actualidad urbana; esto tltimo, por lo
general, gracias al voluntarismo y dedicacién
de muchos docentes.

Y sin embargo, estamos hablando de cues-
tiones de un profundo valor educativo, al me-
nos por tres razones. En primer lugar porque
afectan a problemas claves de nuestro mundo,
un mundo cada vez mds urbano y con una gra-
ve crisis ambiental derivada de la vigencia casi
incuestionable de un modelo de desarrollo ver-
daderamente “insostenible”; problemas, por
tanto, cuyo tratamiento la escuela no puede
eludir. En segundo lugar, y en conexién con lo
anterior, porque los chicos y chicas que se edu-
can en nuestras escuelas tienen que formarse
como habitantes de los lugares en los que viven
y como ciudadanos de su comunidad, a quie-
nes van a afectar —les estdn afectando ya— cues-
tiones como la adquisicién de una vivienda, la
convivencia en un barrio, la politica de expan-
sién urbanistica o la conservacién del patrimo-
nio urbano. En tercer lugar, porque desde los
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distintos campos cientificos (y otros campos de
conocimiento) que han abordado el estudio del
espacio social y, concretamente, el andlisis de los
fendmenos urbanos, se ha generado un rico ba-
gaje de conocimiento que la escuela puede apro-
vechar para abordar, de manera rigurosa y social-
mente comprometida, estas temdticas.

Bien es verdad que esas potencialidades del
conocimiento no han sido muy rentabilizadas en
el sistema escolar, como lo es también que los
propésitos de educar a los alumnos y alumnas
como ciudadanos constituyen més una retérica
vacfa que una realidad de la préctica diaria, de tal
forma que los verdaderos problemas sociales no
acaban de ser objeto central del conocimiento
escolar. Pero contamos también con las aporta-
ciones de ciertas tradiciones innovadoras que se
han esforzado por conectar mejor escuela y vida,
teniendo presentes las necesidades, intereses e
ideas de quienes se estdn educando, y que han
intentado repensar el currfculum y las practicas
escolares desde una perspectiva critica.

Se trataria, pues, de aprovechar este tipo de
aportaciones, sin perder de vista cudles son las
finalidades educativas que nos parecen irrenun-
ciables, y de elaborar propuestas en consonan-
cia con un modelo que permita dar coherencia
a los distintos elementos del sistema de ense-
fianza, facilitando la conexién entre disefio e in-
tervencién, asi como la interaccion entre refe-
rentes tedricos y practica escolar. Quienes tra-
bajamos en el marco del Proyecto IRES (Inves-
tigacion y Renovacién Escolar) lo hacemos a
partir del modelo didéctico de “Investigacién
en la Escuela” (véase, por ejemplo: Garcia Pérez,
2000; Grupo Investigacién en la Escuela, 1991;
Porlan, 1993; Garcia Diaz, 1998).

La tradicién disciplinar de tratamiento
de lo urbano y las aportaciones
de distintos campos del conocimiento

La tradicién escolar ha tenido como referen-
te cientifico bésico, y casi tnico, para el estudio
de los asentamientos humanos el paradigma ge-
ografico de la geografia regional francesa. En ese
marco la division del espacio en rural y urbano
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condicionaba el estudio de los asentamientos
desde una perspectiva vinculada a la clasifica-
cion de las actividades humanas en los sectores
econdmicos convencionales, analizdndose el ha-
bitat rural y el habitat urbano desde una dptica
descriptiva que resaltaba las peculiaridades de
los distintos tipos de ntcleos habitados. Esta
perspectiva ponfa el énfasis en la especificidad
de los espacios y perseguia finalidades educati-
vas que se consideraban adecuadas para la for-
macion de un determinado tipo de ciudadano
en los estados nacionales de finales del siglo XIX
y gran parte del siglo XX, jugando asi un deter-
minado papel de integracién en el sistema, papel
que aun ha sido mds claro en el caso de la Histo-
ria. Con ello se ignoraban —y no de forma ca-
sual— otros enfoques cientificos, renunciandose
asi a sus posibles aportaciones educativas.

Ha sido, pues, una constante de la tradicién
escolar de estudio de los asentamientos humanos
la escasa receptividad en relacién con los cambios
epistemolégicos que se han ido produciendoe en la
propia disciplina geografica (paradigmas cuanti-
tativo, radical, humanista...), asi como la practica
ignorancia, por lo demds, de cualquier aportacion
procedente de otros campos cientificos, como el
socioldgico, antropoldgico, econémico, ecoldgico,
etc., campos que, sin embargo tenian ya una larga
trayectoria de tratamiento de esta tematica, en es-
pecial en relacién con el mundo urbano,

Y sin embargo, disponemos de una gran
cantidad de aportaciones que pueden resultar
relevantes en el proceso de elaboracién de un
conocimiento escolar deseable relativo a los
asentamientos humanos, y concretamente al
medio urbano. Siendo asi que el fenémeno ur-
bano es un fenémeno complejo, se puede llegar
a una mejor comprension del mismo si se le
aborda desde diferentes puntos de vista; lo cual
no obligarfa tanto a estudiarlo desde distintos
campos disciplinares (que pueden juntarse,
coincidir o confluir) cuanto a considerarlo des-
de una perspectiva de estudio abierta {no cerra-
da, ni compartimentada}. Con este criterio de
valoracién podemos considerar las posibles
aportaciones de diversos campos de conoci-
miento al estudio escolar del medio urbano vy,
en general, de los asentamientos humanos,
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No obstante, dado que se pretende elaborar
un conocimiento escolar que sea adecuado para
unos alumnos determinados y que, por tanto,
debe poder interaccionar con las ideas e intere-
ses de los mismos, habria que tener en cuenta
que a veces pueden resultar mas pertinentes de-
terminados enfoques que otros. En ese caso el
tomar, por ejemplo, como referencia un enfo-
que mds simple constituiria un determinado
“nivel de formulacion” de esa temdtica o conte-
nido, que deberfa tender a un tratamiento mas
complejo en otros niveles de formulacién, co-

rrespondientes a otros momentos de la forma-
cién de esos alumnos, o a otros alumnos con
posibilidades diferentes de aprendizaje.

Asi, voy a recoger, sintéticamente, en el cuadro
1, algunas aportaciones disciplinares que conside-
ro de interés para la elaboracién del conocimiento
escolar, concretamente, sobre el medio urbano,
prestando especial atencién a las distintas pers-
pectivas de la geograffa —dada su larga tradicion
de presencia en el curriculum y en la formacién
del profesorado que, de hecho, trabaja en el drea
de ciencias sociales— (cfr. Garcia Pérez, 1999).

CAMPOS DISCIPLINARES

POSIBLES APORTACIONES

Geografia regional cldsica

Descripcién y andlisis de casos de ciudades, asi como conclusiones
relevantes en relacion con el andlisis paisajistico y con la evolucién
histérica de las ciudades.

Geografia cuantitativa

Andlisis de la distribucién espacial de los fenémenos urbanos y
modelizacién de los mismos para llegar a explicaciones generales y
a proyecciones de futuro.

Geografia de la percepcion
y del comportamiento

Dimensién “subjetiva” en el andlisis de la realidad urbana, desta-
cando la importancia de la percepcion del medio y la vinculacién
de la percepcidn, Ia cognicion v el comportamiento.

Geografia del bienestar

Anilisis de la vida en la ciudad y de la calidad de vida urbana.

Geografia radical

Comprension del espacio como producto social. Comprension de
[a dindmica social y su plasmacién en el mundo urbano desde una
interpretacién critica.

Geografia humanistica

Dimenision “subjetiva” en el analisis de la realidad urbana, prestando
mds atencion al hombre, como persona y como ciudadano, y revalo-
rizando la idea de “lugar” como territorio vinculado a las vivencias.

Tendencias recientes
en la investigacion geogrifica

Tratamiento de temdticas como la multietnicidad, el multicultura-
lismo, los compoertamientos delictivos, los nuevos movimientos
sociales, etc. Estas temdticas, en muchas ocasiones, son comparti-
das por otras ciencias sociales y; en todo caso, constituyen realida-
des urbanas conflictivas y préximas al ambito en que se mueven
los alumnos y sus familias, como ciudadanos.

Urbanismo Vinculaciéon con la intervencién ciudadana concreta en la realidad
urbana.
Sociologia Manejo de contenidos como espacio social, desigualdad, etc., muy

pertinentes para favorecer la comprension del modelo de sociedad
del mundo urbano en que vivimos.

Contintia en la pdg. signiente
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CAMPOS DISCIPLINARES POSIBLES APORTACIONES
Semiologia Aproximacion a la ciudad como “texto” que puede ser leido
e interpretado, tanto por el investigador como por el ciudadano.
Antropologia Mirada “etnografica” sobre el acontecer social en la ciudad,
con especial atencion a las relaciones sociales.
Economia Comprension de uno de los elementos basicos del sistema social,
el subsistema econdmico y su plasmacion en las actividades urbanas.
Historia Perspectiva de andlisis centrada en la dimension temporal

y en el cardcter evolutivo de la realidad urbana.

Historia del Arte

Aproximacién especifica al estudio del paisaje urbano, particular-
mente a los centros histéricos.

Ecologia
urbano.

Anilisis de la ciudad como ecosistema. Atencion al metabolismo

FUENTE; elabaracion propia

Cuadro 1. Aportaciones de distintas perspectivas disciplinares a la elaberacion del conocimiento escolar sobre el medio urbano.

Pero, ademas de las aportaciones disciplina-
res, podemos encontrar otras que proceden de
andlisis de lo urbano realizados desde perspecti-
vas mds interdisciplinares o metadisciplinares y
que, por tanto, favorecen la elaboracién de una
visién mds compleja de los fenémenos analiza-
dos (cfr. Garcia Pérez, 1999). Asi, por ejemplo,
podemos tomar como referencia para la elabora-
cion del conocimiento escolar algunas ideas de
gran potencialidad epistemoldgica. La propia
idea de medio urbano puede funcionar como un
marco facilitador de la integracién de diversas
aportaciones, sobre todo en el contexto de un
mundo globalizado. Es un concepto que cuenta
con una larga tradicion geogréfica y que, al mis-
mo tiempo, se maneja en el campo de la ecologia;
por lo demas resulta compatible con los enfoques
de andlisis social y es, asimismo, utilizable en el
ambito de la planificacion territorial y urbana.

La consideracién del medio urbano como
un sisterna complejo facilita una mds completa y
adecuada comprensién de lo urbano, a través
de conceptos muy potentes, como, por ejemplo,
el de ecosistema urbano. Una perspectiva com-
pleja debe compatibilizar, en el ambito del co-

nocimiento, en el ambito de la accién v, especi-
ficamente, en el 4mbito de la ensefianza, ideas
aparentemente contradictorias —pere que han
de ser entendidas en una interaccién dialéctica—
como andlisis diacrénico/andlisis sincrénico, es-
pacio objetivo/espacio subjetivo, dimensién lo-
cal/dimensién global, condiciones individuales
de vida/condiciones sociales, competencia/coo-
peracién, conflicto/negociacion, reflexién/
accidon, conocimientos/sentimientos...

En coherencia con el marco epistemolégico
de medio urbano como sistema complejo enca-
ja muy bien la idea de desarrolio sostenible. Esta
idea constituye un nicleo conceptual que —en
su consideracion radical- puede propiciar un
analisis complejo de la problematica social y
ambiental, facilitando, por tanto, la orientacién
y contextualizacién de la intervencién en rela-
cién con dicha problemaética. Asimismo, pue-
den propiciar un andlisis complejo del medio
urbane conceptos como el de espacio social, de-
sigualdad o calidad de vida. Esta visién comple-
ja que se pretende requiere incorporar la idea de
intervencion ciudadana en la problematica so-
cial y ambiental. En ese sentido hoy pueden
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confluir, provechosamente, diversas tradiciones
de accién, con perspectivas peculiares, pero
complementarias; concretamente, la tradicion
“roja” de transformacién social revolucionaria,
la tradicién “verde” de preocupacién e inter-
vencion en relacién con los problemas ambien-
tales y la tradicién “malva” proveniente de los
nuevos movimientos sociales (feminismo, pa-
cifismo...), sensibilizados con un tipo de pro-
blematicas respecto a las que nuestra sociedad
ha tomado mayor conciencia recientemente
(Villasante, 1995).

Todas estas aportaciones, tanto las discipli-
nares como las mds interdisciplinares y com-
plejas, para que puedan ser realmente utiliza-
bles en la elaboracién de propuestas escolares,
deberfan estructurarse de forma que los conte-
nidos procedentes de esos diversos campos del
conocimiento se encuentren en un estado de
cierta disponibilidad —para el docente—a fin de
poder ser reelaborados escolarmente, es decir
en una especie de cuadro de sintesis, en una
trama o en un mapa. En una “trama general de
conocimientos de referencia sobre el medio ur-
bano” —como le llamamos en el contexto del
Proyecto IRES (Garcia Pérez, 2002)— los ntcle-
o0s serfan grandes ideas basicas como: medio ur-
bano, problemas sociales y ambientales, modelo
de desarrollo, metabolismo urbano, produccion
social del espacio, agentes urbanos, conflicto so-
cial, desigualdad social, calidad de vida, planifi-
cacidn urbana, crecimiento urbano, articulacion
de las dimensiones global y local, relacién entre
conocimiento e intervencidn ciudadana, ética
ambiental, participacidn social y politica de los
ciudadanos, etc.

Las ideas de los alumnos acerca de lo
urbano: dificultades y posibilidades

Lo que acabo de proponer mas arriba, sien-
do indispensable desde una perspectiva educa-
tiva, es, no obstante, insuficiente para estable-
cer una propuesta de conocimiento escolar so-
bre el medio urbano que pueda servir no sélo
para ser ensefiada sino también —y eso es lo im-

portante— para ser aprendida. Es indispensable,
por tanto, atender a la perspectiva de los apren-
dices, es decir, de los alumnos, sin olvidar que
se trata de alumnas y alumnos determinados,
insertos en un contexto social concreto, influi-
dos, por tanto, por una determinada cultura.
De ahi la necesidad, y la relevancia, de profun-
dizar en el conocimiento de los intereses, moti-
vaciones y concepciones de estos alumnos, de
entender, en definitiva, la 16gica —en el sentido
mas complejo— con que se aproximan a los
contenidos que los profesores les proponemos
en el aula.

En ese sentido, habria que tener en cuenta
interesantes aportaciones investigadoras en
distintos campos, que podrian ser utiles para
el, necesario, planteamiento didéctico. Intenta-
ré sintetizar, en el Cuadro 2 (pdgina siguiente),
aportaciones procedentes de distintas perspec-
tivas cientificas que se han ocupado de las
ideas, concepciones o representaciones de las
personas, o, mds concretamente, de los alum-
nos (véase, por ejemplo, a este respecto, Rodri-
20, 1994, Delval, 1994 y Boira y Reques, 1994).
En dicho cuadro, al tiempo que destaco el in-
terés de estas aportaciones para la diddctica,
sefialo también sus posibles “limitaciones” (o
riesgos), entendidas como aquello que no ha-
bria que buscar en una determinada perspecti-
va o enfoque, pues no nos lo podria propor-
cionar.

Las aportaciones fundamentales, resumidas
en el cuadro que incluimos a continuacidn, se
podrian reducir, en definitiva, a tres grandes li-
neas, de las que podemos obtener conclusiones
para un mejor entendimiento de las ideas o
concepciones de los alumnos: la aportacién de
las perspectivas psicolégicas (en general) tie-
nen que ver, sobre todo, con las caracteristicas
basicas de las concepciones (representaciones o
ideas de los alumnos), su naturaleza, su génesis
¥ sus mecanismos de construccion; las perspec-
tivas de cardcter sociolégico y psicosocial nos
ayudan a entender el cardcter social de las con-
cepciones; la perspectiva de las representacio-
nes espaciales (o del espacio subjetivo) clarifi-
ca, sobre todo, aspectos relacionados con la di-
mensién espacial de dichas concepciones.

[=]
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ENFOQUES
DE ESTUDIO

APORTACIONES

LIMITACIONES/RIESGOS

Enfoque piagetiano

Enfoque “universalista”, que define un
“estilo humano de conocimiento™
Importancia del sujeto cognoscente que
va construyendo la realidad.

Perspectiva de “construccién gradual”
del conocimiento.

Descripcién de cambios generales en el
conocimiento, sin concretar en distintos
ambitoso

Riesgo de rigidez y mecanicismo en la
interpretacién que se pueda hacer de las
etapas o estadios.

Enfoque vygotsldano
o de “escenarios”

Cardcter “social” de la construccion del
conocimiento por parte de las personas.
Papel de los diversos elementos consti-
tutivos de un escenario de construccién
del conocimiento.

Posibilidad de definir mds adecuada-
mente el contexto escolar como escena-
rio de construccion especifica de cono-
cimientos.

Menor atencién a los mecanismos de
representacion del conocimiento.
Riesgo de centrarse en lo particular y
episédico del contexto, subestimando el
contenido bésico del conocimiento.

Enfoque
de “dominios”

Atencidn a la manifestacion temprana
en el ser humano de conocimientos de
cardcter especifico.

Intento de explicacién de diferentes ren-
dimientos del aprendizaje segin distin-
tos dominios.

Centramiento en las claves de gestacion
del conocimiento “experto”.

Descripcién fragmentada del conoci-
miento, con riesgo de perder de vista el
“estilo general de conocimiento humano”
Riesgo de trasladar la compartimenta-
cién del conocimiento al 4mbito escolar,
propiciando el academicismo y bloque-
ando la educacion en aspectos formati-
vos “generales”.

Riesgo de minusvaloracién del conoci-
miento cotidiano frente al cientifico.

Enfoque delas
“teorias implicitas”

Perspectiva “integradora”, que asume
aportaciones diversas y permite sinteti-
zar aspectos enfrentados.

Gran relevancia otorgada al conoci-
miente cotidiano, centrando en €l la
perspectiva del analisis.

Definicion de un marco que permite el
contraste de las interpretaciones del
pensamiento cotidiano con las “teorfas
cientificas™

Riesgo de convertirse en un conjunto de
aportaciones y “soluciones” que pierdan
la coherencia global. Concretamente, di-
ficultad para compatibilizar la atencién
a diversos dominios con la considera-
cién de estructuras generales.

Riesgo de polarizar el debate entre la 16-
gica de lo cotidiano y la logica de lo
cientifico, minusvalordndose la peculia-
ridad del conocimiento escolar.

@z

Enfoque del “drea
del conocimiento
social”

Perspectiva integradora de distintos en-
foques psicoldgicos.

Centramiento en el andlisis de “mode-
los” interpretativos de la realidad social.

Atencion al aspecto evolutivo v progre-
sivo de la construccion de esos modelos.
Aportacion de conclusiones concretas
sobre diversos campos (relaciones per-
sonales, moral, instituciones sociales...).

Falta de atencion, como objetos centra-
les de investigacion, a aspectos “genera-
les” o de cardcter “metadisciplinar”
Dificultad para trasladar las conclusio-
nes al &mbito escolar, dado que la diver-
sidad de campos y 4mbitos estudiados
responden a una taxonomia peculiar,
que no se corresponde con las materias
escolares habituales.

Continda en la pag. sipuiente
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FREOQLES APORTACIONES LIMITACIONES/RIESGOS
DE ESTUDIO
Enfoque Atencion explicita a la dimensién “so- Falta de atencién a los aspectos indivi-

de las “representaciones
sociales”

cial” de las representaciones, ofreciendo
posibilidades de conexion con otros en-
foques que tienen en cuenta dicha di-
mensidn.

Atencion a la interaccién entre conoci-
miento ordinario y conocimiento cien-
tifico.

Enfoque proximo a la perspectiva de en-
sefianza de las ciencias sociales.

duales de la construccion del conoci-
miento, sin preocupacian explicita por
la dimensién individual del desarrollo,
en general.

Atencion a las representaciones sociales
en general, no especificamente a las re-
presentaciones escolares.

Enfoque
de las “representaciones
espaciales™

Carécter de confluencia interdisciplinar
de este campo (sobre todo geografia y
psicologia).

Aportacion de informaciones sobre re-
presentaciones “espaciales’; relacionadas
con contenidos de ensefianza.
Aportacion de constructos muy ttiles (co-
mo el de mapa cognitivo o mental) para la
investigacion de concepciones e incluso

Escasa aportacion de informaciéon de
cardcter “social”

Atencion a las representaciones de las
personas en general, no especificamente
a las representaciones de los alumnos.
Riesgo de convertirse en un enfoque de
mera “aplicacién técnica”

para su usa directo en la ensefianza.

FuexTe: Garcia Pérez, 2003,

Cuadro 2. Aportaciones y limitaciones de los principales enfoques de estudio de las representaciones (o concepciones).

Pero estas aportaciones necesitan ser en-
tendidas en un marco interpretativo de cardc-
ter didactico, que las integre de forma cohe-
rente en ese marco especifico, de forma que,
por ejemplo, el conocimiento de lo que pien-
san los alumnos acerca de la ciudad pueda ser
utilizado —junto con otros referentes— para de-
terminar de una forma més ajustada los conte-
nidos de ensefianza y para orientar mejor el
desarrollo de las actividades did4cticas. Para
ello nos puede resultar especialmente ttil tener
como referencia una especie de “hipdtesis de
progresién” acerca de las ideas de los alumnos
(Garcia Diaz, 1998 y Garcia Pérez, 2002), es
decir, el camino que previsiblemente podria
seguir la evolucién de esas ideas, tanto a gran-
des rasgos (segiin la edad, la etapa educativa,
etc.) como a la escala del proceso de desarrollo

de una unidad didéctica o de un proyecto de
trabajo sobre la ciudad. Para ello los docentes
tenemos que valernos de los resultados de la
investigacion y de la experimentacion didéctica
a fin de ir disponiendo de un acerbo de conoci-
miento sobre las ideas de los alumnos, que se
puede ir enriqueciendo al hilo de nuestro tra-
bajo diario.

Lo que sabemos a ese respecto (véase mds
ampliamente en Garcia Pérez, 2003) nos mues-
tra que en las ideas, concepciones o representa-
ciones de los nifos y adolescentes acerca del
medio urbano se puede apreciar una cierta gra-
dacién de complejidad desde formulaciones
mds simples a formulaciones méds complejas!.
Asi, las concepciones més elementales del me-
dio urbano presentes en los nifios —e incluso en
algunos de nuestros adolescentes— constituyen

1 Esta interpretacion se apoya en el concepto de niveles de formulacidn, un concepto didactico de gran potencialidad pa-
ra dar cuenta de la progresian del conocimiento, ya se trate dal conocimiento de log alumnos, del conocimiento esco-
lar, del conocimiento profesional, etc. (Garcia Diaz, 1998; Parlan y Rivero, 1998,
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una visién de cardcter sincrético y armdnico, que
percibe elementos dispersos (estructurados, en
todo caso, en torno a un criterio sencillo de
magnitud), fAcilmente perceptibles y escasa-
mente relevantes en una especie de medio-esce-
nario que seria el espacio de la ciudad, reduci-
da, en la préctica, al 4mbito del barrio en que se
mueve el alumno.

De esta vision elemental se suele evolucio-
nar hacia otra de cardcter més analitico y des-
criptivo, en la que se percibe una gran diversi-
dad de elementos, que empiezan a ser categori-
zados segtin distintos criterios, adquiriendo asf
la visién una mayor coherencia. Ahora juega un
papel importante la descripcién cualitativa, que
permite identificar mejor los elementos y com-
pararlos de forma sencilla por alguna cualidad.
A ello corresponde, asimismo, el uso, progresi-
vo, de conceptos que podriamos considerar
sencillos (por ejemplo, centro, periferia, infraes-
tructura, equipamientos, tipo de vivienda...),
mediante los cuales se va poniendo orden en la
diversidad de la informacién manejada. A su
vez, el establecimiento de relaciones diversas
(relaciones causales sencillas, relaciones de
comparacién, distribucién de elementos en el
espacio...) permite ir enriqueciendo este entra-
mado conceptual. Se empieza ahora a ampliar
Ja escala espacial del andlisis desde el ambito del
barrio préximo, los alrededores y el centro al
ambito de la ciudad en general, mientras que la
escala temporal también supera ya el dmbito de
la experiencia vital del alumno.

Todo ello supone una cierta descentracién
en la consideracién del medio, lo que contribu-
ye a la superacion de la perspectiva egocéntrica
anterior y a la utilizacién de una perspectiva
mds antropocéntrica ¥, sobre todo, sociocéntri-
ca, atendiendo cada vez mas a los distintos gru-
pos sociales y a los diversos tipos de actividades
que se desarrollan en el medio urbano (no sim-
plemente en el medio experiencial inmediato).
Esto permite, por otra parte, empezar a enten-
der el conflicto (y concretamente las situaciones
de desigualdad) como algo habitual en las dina-
micas sociales y, por tanto, a interpretar en clave
de conflicto algunos procesos y situaciones
planteadas a escala de ciudad o de barrio.
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Los avances en la concepcion de lo urbano
que se pueden producir a partir de la vision an-
terior —que es, con diferentes matices, la predo-
minante en el alumnado de primaria y secunda-
ria— se producen en la direccién de una visién de
cardcter sistémico y complejo, que mas bien pode-
mos considerar como una meta de referencia
que como una situacién real en nuestros alum-
nos. En ese sentido, se va produciendo una am-
pliacién de la escala de andlisis de los fenémenos,
de forma que la ciudad puede ser entendida en el
contexto de un territorio mas amplio y los ba-
rrios pueden ser comparados entre si en diferen-
tes aspectos. Se continta, asimismo, ampliando
la escala temporal del andlisis, lo que permite en-
tender procesos de cambio como la transforma-
cién del paisaje urbano, la ampliacién de las di-
mensiones de la ciudad, la evolucién en la distri-
bucién de los equipamientos o la consideracion
social de los barrios. La madurez de esa vision
llegaria al asumir un enfoque histérico, que per-
mitirfa encuadrar determinados fenémenos en
otra perspectiva mds rica de analisis, atendiendo
a los procesos v, por tanto, a las previsiones (tan
importantes para la planificacién urbana, la ges-
tion politica y la intervencion ciudadana).

Asimismo, se realizan andlisis de un mismo
fenémeno o situacién a distintos niveles; asf, por
ejemplo, el mal estado de los equipamientos en
un barrio puede ser analizado como resultado
del mal cuidado de los vecinos, pero eso no im-
pide tomar también en consideracién el hecho
de que, en el conjunto de los barrios de la ciu-
dad, ese barrio (por su situacién periférica, por
su historia o por la mala fama del vecindario) se
encuentre olvidado o marginado por parte de la
administracién. Estas nuevas perspectivas de
comprensién y de andlisis se apoyan en el uso de
conceptos complejos de gran potencialidad ex-
plicativa en relacién con el medio urbano, como,
por ejemplo, concentraci6n, desigualdad, con-
flicto, calidad de vida, etc. Con este bagaje con-
ceptual se puede empezar a utilizar modelos para
analizar situaciones o procesos urbanos.

Para entender esta gradacién de diversos ni-
veles de formulacién como una progresién en el
conocimiento, resulta fundamental conocer c6-
mo se producen los pasos de unos niveles a
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otros, asi como las posibles dificultades que pue-
den frenar ese hipotético avance. A este respecto,
las conclusiones de la investigacién confirman la
existencia de ciertas dificultades basicas para ac-
ceder a esa comprensién compleja del mundo
que resulta deseable, dificultades que se van ma-
nifestando en el paso de un nivel a otro de los
descritos. En efecto, en el paso de la visién pri-
mera a la segunda se constata, sobre todo, la difi-
cultad para categorizar la diversidad de elemen-
tos con criterios definidos y para separar el com-
ponente vivencial y afectivo de otros aspectos del
razonamiento. Ambas dificultades estin relacio-
nadas, y traducen la existencia, en el fondo, de
una perspectiva egocéntrica que impide el dis-
tanciamiento minimo para valorar (y organizar)
aspectos que no estén tan vinculados a la viven-
cia préxima. Esta dificultad, de cierto calado,
tarda en ser superada y se puede seguir manifes-
tando durante mucho tiempo en muy distintas
situaciones de ensefianza-aprendizaje.
Asimismo, para avanzar hacia una perspecti-
va mas sistémica y compleja puede existir un
obstéculo en la evolucién desde la segunda a la
tercera vision descrita. En efecto, de nuevo se
echa en falta un distanciamiento —ahora diferen-
te del citado antes— que permita ampliar la esca-
la (tanto espacial como temporal) del andlisis y,
asimismo, manejar distintos niveles de andlisis,
utilizando el adecuado en cada caso y estable-
ciendo relaciones entre ellos. La superacién de
esta dificultad permitird manejar mas elementos
a la vez y establecer relaciones maés precisas,
cambiando de enfoque cuando sea necesario.
Como puede verse, esta delimitacién de di-
ficultades y obstaculos —que las conclusiones de
la practica nos permite ir detallando y reorga-
nizando continuamente— nos proporciona a los
docentes interesantes posibilidades orientado-
ras para graduar los disefios de las propuestas
de ensefianza. Se trataria, en todo caso, no tan-
to de enfatizar lo que obstaculiza la hipotética
progresion de los alumnos sino de descubrir
pasos que permitan franquear el obsticulo, fa-
cilitando transiciones posibles. En ese sentido,
resulta de enorme interés el papel estructura-
dor ~y, por tanto, superador de obsticulos—
que pueden jugar determinados conceptos, que

podrian constituir los nudos de las redes de or-
ganizacion del conocimiento escolar que los
docentes tendriamos que ir tejiendo de manera
progresiva y ajustada a la evolucién de las ideas
de nuestro alumnado.

Contenidos relevantes
para la educacidn relativa
al medio urbano

Con los referentes esbozados en las paginas
anteriores (las ideas de los alumnos acerca del
medio urbano, las aportaciones mas pertinen-
tes y significativas del conocimiento cientifico,
la problematica social y ambiental presente en
nuestro mundo) y con la guia de un conoci-
miento de cardcter metadisciplinar que garan-
tice la coherencia y la orientacién educativa de
nuestra actuacion profesional, los profesores y
profesoras podemos elaborar propuestas di-
décticas en las que se contemple tanto el cono-
cimiento escolar como su proceso de cons-
truccién. Ese conocimiento escolar, seleccio-
nado, integrado y formulado en diferentes ni-
veles de complejidad se podria presentar orga-
nizado en forma de tramas o mapas de conoci-
miento que sirvan para mostrar al docente el
“campo” de contenidos en el que se puede mo-
ver. Asimismo, se podria disponer de un con-
junto o red de problemas que permita estruc-
turar el trabajo con los contenidos conforme a
la orientacién de tratamiento de problemas
que se estd postulando.

Concretamente, una trama o mapa general
de conocimiento escolar en relacién con el me-
dio urbano tendrfa que contemplar un conjun-
to de ncleos bésicos de conocimientos (que
serfan come los nudos de la red), organizado,
pero abierto a diversas posibilidades de cone-
xi6n, de desarrollo y de concreciones en unida-
des diddcticas posteriores, centros de interés,
médulos de trabajo, etc. Dicha trama habra de
contemplarse no sélo estructuralmente sino en
evolucién, es decir, a modo de hipétesis de pro-
gresion de ese conocimiento contemplado.

La parte central de la trama, con la que todos
los demas niicleos tendrian relacién, podria es-
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tar constituida, ademés de por la propia idea de
medio urbano, por otras dos grandes ideas: la
grave problemdtica social y ambiental existente en
el mundo, y que se manifiesta en el medio urba-
no, asi como la necesidad de tener como marco
general para el andlisis de esa situacion de crisis y
para la intervencién la referencia de un modelo
de desarrollo alternativo que se considere desea-
ble. Las tres ideas sefialadas son de un alto valor
educativo: la de medio urbano —como antes se-
fialé— constituye un concepto muy englobador,
con posibilidades de integrar diversos tipos de
aportaciones y de trabar relaciones con muchos
otros nucleos de conocimiento; favorece, pues,
una opcién més sistémica del conocimiento es-
colar. La problematica social y ambiental actua,
sobre todo, aportando un determinado enfoque
al conjunto de la trama, de tal forma que gran
parte de los contenidos de la misma adquiere su
sentido en funcién de que sirven para analizar
esa problemdtica e intervenir en ella. La idea de
modelo de desarrollo es una idea potente desde el
punto de vista cientifico, y también lo es desde el
punto de vista didéctico, porque las explicacio-
nes y las valoraciones relativas al medio urbano
van a terminar refiriéndose, en Ultimo término, a
un determinado modelo de desarrollo (sea el do-
minante, sea uno alternativo).

Otra zona de este mapa o trama contempla-
ria dos grandes niicleos de ideas que pueden fa-
cilitar los analisis que permitan a los alumnos
comprender en profundidad la crisis social y am-
biental existente, llegar a sus causas, prever sus
consecuencias y establecer un camino hacia las
soluciones: por una parte, la idea de que el me-
dio urbano es un sistema complejo, lo que obliga
a trabajar con la diversidad de relaciones que en
él se dan (lo que entra y sale de la ciudad, lo que
se mueve constantemente, lo que provoca un co-
lapso si llega a faltar, etc.); por otra, la idea de
que toda esa dindmica se desarrolla en un espacio
social: es la sociedad, en efecto, la que constituye
el elemento bésico y peculiar del sistema, y desde
ese punto de vista, los elementos componentes
de dicho sistema (los flujos, la materia, la ener-
gfa...) son susceptibles de andlisis de tipo social.

Por lo demis, la comprensién de la sociedad
urbana pasa necesariamente por las ideas de de-
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sigualdad y de conflicto, siempre presentes en las
sociedades humanas, ideas que han de quedar
recogidas también en la trama, por su gran in-
terés educativo. La desigualdad y el conflicto en
el medio urbano se manifiestan de determina-
das formas, como en la disponibilidad de vi-
viendas y de equipamientos, en el tipo de barrio
en que se puede o no vivir, en las diferencias en-
tre zonas de la ciudad segun los grupos socioe-
conémicos que las habitan, etc. La idea de cali-
dad de vida —relacionada con las anteriores— ha-
bria que entenderla, y ensefiarla, fundamental-
mente desde esta perspectiva de la desigualdad,
que se manifiesta en que unas personas y unos
grupos viven peor que otros en la ciudad.

Dado que los problemas relativos al medio
urbano no pueden ser comprendidos hoy desde
la mera visién localista, habria que prestar aten-
ci6n, en la presente trama, a una vision articula-
dora de lo global y lo local, asf como a la necesi-
dad de una participacion real de los ciudadanos
en la resolucion de la problematica urbana, una
idea educativa clave que pone en relacion el co-
nocimiento con la ética y con la politica. Por lo
demés, la vision de la evolucion histérica de los
fenémenos tiene que completar —e interaccio-
nar con— los otros nicleos contemplados. Esta
visién no deberia quedarse en mera mirada ha-
cia el pasado, sino en “pensar historicamente” la
realidad urbana, vinculando pasado y futuro a
través del andlisis de los problemas del presente
(Cuesta, 1999; Merchén y Garcia Pérez, 1997).

Teniendo como referencia la hipétesis de pro-
gresion en las ideas de los alumnos esbozada mas
arriba, el tratamiento de estos contenidos podria
ir progresando desde visiones mds simples de lo
urbano hacia visiones mas complejas. Asi, se evo-
lucionaria desde un planteamiento més centrado
en la descripcion de elementos, con menor rele-
vancia de las relaciones, hacia una visién mas in-
tegradora, més de interpretacion global, con ana-
lisis a escalas mas amplias, con mayor relevancia
de las relaciones, con un papel mas determinante
para el compromiso ciudadano...

En cuanto a la frama o mapa general de pro-
blemas, de cardcter escolar, en relacién con el
medio urbano, podria recoger problemas socia-
les y ambientales que, por una parte, admitan
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un tratamiento en profundidad por parte del
conocimiento cientifico de referencia y que, al
mismo tiempo, sean susceptibles de ser trabaja-
dos por los alumnos, por tener conexiones con
sus intereses y con sus concepciones. Esos pro-
blemas han de estar relacionados entre si, pero
deben ser, asimismo, suficientemente amplios y
abiertos como para poder convertirse, poste-
riormente, en problemas mds concretos y con-
textualizados que constituyan el eje de las uni-
dades diddcticas (o centros de interés) concre-
tas. También los problemas habrian de ser sus-
ceptibles de ser enfocados de forma evolutiva (o
progresiva), de manera que el tratamiento de
un determinado problema en el aula suponga
su reformulacién y complejizacién, asi como la
posible aparicién de problemas nuevos.

Una trama de posibles problemas para traba-
jar con los alumnos debe tener una cierta corres-
pondencia con la trama de conocimiento escolar
—que se acaba de exponer—. Podria, pues, estar
constituida por algunos grandes nticleos o con-
juntos de problemas que facilitaran el tratamien-
to de los contenidos propuestos. Utilizando una
cierta diversidad de perspectivas de analisis, se
podrian delimitar, por ejemplo, problemas rela-
cionados con la contaminacién urbana en sus di-
versas manifestaciones, con las desigualdades en
los modos de vida y en la calidad de vida de los
ciudadanos en distintos barrios de la ciudad, con
la posible marginacién de los ciudadanos en los
procesos de toma de decisiones en relacion con la
ciudad, con el crecimiento urbano'y la invasién de
dmbitos rurales proximos a la ciudad, con la ex-
pansién del modo de vida urbano como modelo
generalizado frente a la vida rural tradicional,
con la génesis histérica de la identidad de una
ciudad y el riesgo de perder dicha identidad, con
el dificil equilibrio entre la conservacion del patri-
monio y la adaptacién ala funcionalidad de la vi-
da urbana actual, con el papel de la ciudad en un
contexto espacial mds amplio, etc,, etc,

Las propuestas de trabajo en el aula.
Un ejemplo sobre la calidad de vida
urbana

Disponer de una trama de conocimiento
escolar y de una trama de problemas para tra-
bajar ese conocimiento constituye un recurso
fundamental para la ensefianza. Pero a partir
de ahf resulta indispensable concretar los pro-
positos docentes en propuestas que puedan ser
experimentadas en el aula. En ese sentido con-
viene disponer de algunos disefios concretos de
unidades diddcticas, médulos de trabajo, proyec-
tos, etc., con orlentaciones para su desarrollo,
experiencias concretas de ensefianza comenta-
das y valoradas, bancos de recursos didécticos
disponibles, de actividades, etc.; en definitiva,
de los materiales de un “dmbito de investiga-
cién escolar” —como se propugna en el IRES—.
Dadas las caracteristicas de este articulo, no
me puedo referir en detalle a este aspecto2. En
su defecto, considero mas util presentar, a mo-
do de ejemplificacién de lo expuesto, un esbo-
zo de propuesta de trabajo en torno a la idea
de calidad de vida en el medio urbano (véase
Cuadro 3).

En coherencia con el marco que se ha ex-
puesto, una vez planteado el problema y adap-
tado al contexto concreto (alumnos, barrio,
centro escolar, etc.) en que se vaya a trabajar,
tendriamos que manejar, al menos, estas tres
variables —citadas— presentes en el proceso de
ensefianza: el conocimiento de los alumnos (se-
gin una hipotética progresién); una posible
propuesta de conocimiento escolar para traba-
jar esa problematica (formulada, asimismo, en
una hipotética progresién de més sencillo a més
complejo); y algunas actividades, secuenciadas,
que pudieran servir para trabajar la propuesta,
favoreciendo la construccién progresiva del co-
nocimiento de los alumnos.

2 En el contexto del Prayecto IRES, se han realizado diversos experimentos gue nos han proporcionada conclusiones de
interés para elaborar y mejorer el disefio de este ambito de trabajo relativo a los asentamientos humanos. Asi, por
ejemplo, dos de las unidades didacticas experimentadas en la E.S.0.: “Vivir en ja cludad’ y "La ciudad, encrucijada de
tiempos". Puede consultarse al respecta, mas ampliamente: Garcia Pérez et &/, 1993a y by 1995; asi como Mer-

chan y Garcia Pérez, 1994,
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NIVELES IDEAS O CONCEPCIONES ESBOZO DE PROPUESTA SUGERENCIAS DE TIPOS
DE FORMULACION DE LOS ALUMNOS DE CONOCIMIENTOQ ESCOLAR | DE ACTIVIDADES DIDACTICAS

Nivel
de Formulacién 10

— Concepcién de caracter

impreciso, en la que se
identifican algunos ele-
inentos concretos y de ca-
rdcter muy perceptible re-
lacionados con la calidad

de vida.

— Se valora de manera es-

pecial la comodidad in-
dividual en contextos co-
nocidos.

— Apenas se perciben las di-

ferencias en la calidad de
vida que pueda haber
dentro del conjunto de
la ciudad, ni, por tanto,
las desigualdades, aunque
a veces se sefialan las di-
ferencias en algunos as-
pectos muy concretos de
equipamientos 0 servi-
cios de los barrios.

— Aproximacion descripti-
va a diversos elementos
constitutivos de la calidad
de vida, de caracter visi-
ble y claramente identifi-
cables en la ciudad.

— Identificacién de aspec-
tos de la vida personal
que tienen que ver con la
calidad de vida y aproxi-
macién a la idea de que
1o todas Ins personas go-
zan de la misma calidad
de vida en la ciudad.
Aproximacién, por tan-
10, a la idea de que lo in-
dividual y lo social pue-
den entrar en conflicto.

— Clasificacién sencilla de
elementos relacionados
con la calidad de vida en
la ciudad (por ejemplo,
los tipos de viviendas y
los equipamientos y ser-
vicios), atendiendo a al-
gunas diferencias (visi-
bles) por barrios.

— Redacciones u otros do-
cumentas de recogida de
ideas personales acerca
de lo que es “vivir bien en
la ciudad”, con contraste
posterior de ideas y ob-
tencion de algunas con-
clusiones comunes (y de
algunas discrepancias).

~ Lecturas sobre aspectos
bisicos relativos a la ciu-
dad, como los tipos de
viviendas, la diversidad
de los barrios o los ori-
genes de la ciudad,

— Itinerarios sencillos por
el barrio dirigidos a ob-
servar y tomar nota de
elementos urbanos que
puedan tener relacién
con la calidad de vida
(tipos de viviendas, exis-
tencia 0 no de determi-
nados equipamientos o
servicios urbanos...).

Nivel
de Formulacién 2¢

— Se identifican diversos

elementos constitutivos
de la calidad de vida ur-
bana, que llegan a consti-
tuir un cierto conjunto, lo
que se aprecia también
en relacién con los facte-
res influyentes en la mis-
ma. Hay, asimismo, rela-
ciones sencillas entre di-
chos elementos y entre los
factores, lo que permite
adaptar, con mayor ver-
satilidad, esta concepcion
a situaciones diversas.

— Se aprecia la existencia de

diferencias en los servicios
y equiparnientos de distin-
tas partes o barrios de la
ciudad, lo que juegan un
papel decisivo para em-
pezar a entender la cali-
dad de vida urbana.

— Descripeién mds comple-
ta y sistemdtica de ele-
mentos y factores que tie-
nen que ver con la cali-
dad de vida en el medio
urbano.

— Aproximacion sencilla a
la idea de factores inci-
dentes en la calidad de vi-
da, atendiendo a la di-
versidad de esos factores
y teniendo en cuenta que
unos pueden ser m4s in-
fluyentes que otros.

— Clasificacién de equipa-
mientos y servicios por
zonas de la ciudad, aten-
diendo a la idea de dis-
tribucidn desigual y a sus
consecuencias para la
calidad de vida en las
distintas zonas.

— Trabajo con el plano de la
ciudad para identificar
tipos de barrios, segtin
las informaciones dispo-
nibles acerca de su nivel
social, relacionando di-
chas informaciones con
elementos bien conoci-
dos de esos barrios e in-
tentando obtener con-
clusiones acerca de la
posible calidad de vida
en los mismos.

— Obtencidn de informa-
cién (de diversas fuen-
tes) sobre los sistemas de
transporte urbano de
viajeros y valoracién de
su incidencia en el acce-
50 a otros servicios que
puedan generar bienes-
tar ciudadano.

Contintia en la pag. siguiente




INVESTIGANDO LOS ASENTAMIENTOS HUMANOS: LA PROBLEMATICA DEL MEDIO URBANO

Viene de la pag. anterior

NIVELES
DE FORMULACION

IDEAS O CONCEPCIONES
DE LOS ALUMNOS

ESBOZO DE PROPUESTA
DE CONOCIMIENTOQ ESCOLAR

SUGERENCIAS DE TIPOS
DE ACTIVIDADES DIDACTICAS

Nivel
de Formulacién 20

— Se aprecian diferencias

entre las viviendas de dis-
tintas partes de la ciudad
y se empieza a relacionar
esta idea con las diferen-
cias en la disponibilidad
de servicios y equipa-
mientos urbanos en esas
Zonas,

— Se da una cierta aproxi-

macidn a In idea de diver-
sidad y desigualdad en la
calidad de vida. Se em-
pieza a percibir vagamen-
te el conflicto en relacidn
con la consecucion de esa
calidad de vida urbana.

— Aproximacién a deter-
minadas manifestacio-
nes de politica urbanisti-
ca en relacién con tipos
de viviendas, equipa-
mientos y servicios, co-
mo posibles factores de
la calidad de vida en el
medio urbano.

~ Itinerarios dirigidos a
detectar “dreas desigua-
les” en una misma ciu-
dad en cuanto a los tipos
de viviendas y a los equi-
pamientos y servicios
publicos.

— Juegos de simulacion basa-
dos en la bisqueda de
una vivienda por parte de
familias con distintas po-
sibilidades econémicas.

— Organizacién de “campa-
fias” destinadas a favore-
cer la mejora de la cali-
dad de vida ciudadana en
algin aspecto concreto
que afecte a la vida del
barrio de los alumnos.

Nivel
de Formulacion 3¢

— Se empieza a ver que la

calidad de vida en el me-
dio urbano estd consti-
tuida por el agrupa-
miento de un conjunto
coherente de elementos
que tienen entre si rela-
ciones relevantes.

— Al analizar la calidad de

vida se utiliza una escala
espacial y una escala tern-
poral que superan el 4m-
bito de las experiencias
propias, adquiriendo una
clara dimension social.

— Se empieza a entrever la

existencia de pasibles
modelos diferenitesal con-
cebir la calidad de vida.

— Se aprecia la existencia

de la idea de conflicto en
determinadas situacio-
nes de desigualdad de la
calidad de vida segiin zo-
nas de la ciudad y segiin
grupos sociales.

~ Aproximacion a la cali-
dad de vida entendida se-
giin diversos modelos, de-
finiendo una opcién co-
mao modelo mis deseable.

— Desigualdad entendida
como componente bdsico
de la calidad de vida en
la ciudad

— Asuncidn del conflicte
como ingrediente im-
portante de la dindmica
social.

— Aproximacién a la idea
de actividad politica co-
mo mecanismo de trans-
formacién de la calidad
de vida urbana. Valora-
cién de la participacidn
de los ciudadanos.

— Aproximacién a la idea
de calidad de vida urba-
na como modelo social
deseable, que puede sa-
tisfacer a unos grupos
mas que a otros.

— Juegos de simulacion so-
bre el desarrollo de un
pleno municipal en el
que haya que decidir so-
bre la dotacién de servi-
cios de distintos barrios,
con obtencion de con-
clusiones que impliquen
personalmente a los
alumnos participantes,

— Redaccion de informes de
resultados sobre la calidad
de vida en determinados
barrios de una ciudad a
partir de un esquema de
trabajo y de criterios pre-
viamente establecidos.

— Itinerarios destinados la
comprobacién de hipé-
tesis relacionadas con las
desigualdades en la cali-
dad de vida dentro de
una misma ciudad.

— Lecturas y explicaciones,
con puestas en coman,
sobre problemas de la vi-
da urbana en distintas
ciudades del mundo, re-
lacionando los proble-
mas con los conocidos
en la propia ciudad.

Cuadro 3. Esbozo de una propuesta de trabajo sobre la calidad de vida en el medio urbano.

FuenTE: elaboracion propia
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Evidentemente, no se pueden tener en cuenta
de la misma forma esas tres variables cuando
adoptamos la escala (de conjunto) de todo el cu-
rriculum de ciencias sociales de primaria que
cuando, por ejemplo, estamos trabajande una
unidad diddctica concreta de 6° en un proyecto
curricular determinado. Asi que intentaré, en el
ejemplo del Cuadro 3, que incluyo a continua-
cién, ubicarme en un terreno intermedio, to-
mando como referencia de trabajo el tercer ciclo
de la educacién primaria. Asi, recogeré, en la pri-
mera cclumna, algunas ideas y conclusiones ge-
nerales —que, en st caso, se podrian transferir al
disefio de unidades didacticas concretas— sobre
la posible hipétesis de progresién de las ideas de
los alumnos de finales de la primaria acerca de la
calidad de vida en el medio urbano..

Paralelamente, en la segunda columna del
cuadro, esbozaré algunas ideas generales acerca
de la hipétesis de progresion del conocimiento
escolar que se podria proponer (y que, en su ca-
$0, se podria adaptar a las unidades didécticas de
que se trate). Este conocimiento tendria que co-
nectar con las ideas de los alumnos, pero, al mis-
mo tiempo, constituir formulaciones mas desa-
rrolladas con potencialidad para estimular la
progresion de dichas ideas. Por fin, en la tercera
columna incluyo algunas actividades diddcticas
que podrian resultar adecuadas para trabajar
esas formulaciones de contenidos (secuenciadas,
por tanto, también segtin una hipétesis de pro-
gresion). En el caso de las actividades, necesaria-
mente habria que concretarlas mucho mds en los
supuestos de unidades didacticas bien definidas.

Tengo que advertir, finalmente, que la hipéte-
sis plasmada en las tres columnas que siguen
constituye, a su vez, una simple hipétesis general
de trabajo, que no sélo ha de contextualizarse, co-
mo he sefialado, sino que, necesariamente, ha de
ser repensada por los profesores y profesoras que
vayan a trabajar con ella, pues cualquier intento
de aplicacién mecénica se apartarfa de los supues-
tos mds elementales de una ensefanza critica.
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SUMMARY

Human settlements, and specifically urban environment, have a great educational val-
ue, especially for its relation with social and environmental problems in our world. Op-
posite the ruling tendency. school knowledge about urban environment ought to use
some outstanding contributions from different fields of knowledge and to have stu-
dents' conceptions as a reference. From this point some knowledge maps and
problems maps are proposed which will facilitate the making of specific educational
propositions.

RESUME

Les etablissements humains, et plus précisément le moyen urbain, ont un grand va-
leur éducatif, surtout par son lien avec les problémes sociaux et environnementales
de ndtre monde. En face de la tradition prédominante, la connaissance &coliére sur
le moyen urbain devrait profiter les apports remarguables des divers champs de la
connaissance et avoir les représentations des éléves comme une référence impor-
tante. Sur cette base on propose des réseaux de connaissances et des réseaux de
problemes gui faciliteront I'élaboration des propositions éducatives concrates.
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