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Este trabajo trata sobre el disefio de una investigacion que se esta desarrollan-
do en Cdrdoba, Argentina. Estudia el pensamiento de sentido comun de los maes-
tros de nivel primario, sobre la ciencia, su proceso de ensefianza vy aprendizaje.
v su relacidon con la practica docente. Ademas de la estructura del proyecto de
investigacidon vy una sintesis del rol de cada parte, aqul se muestran parte de los
resultados obtenidos hasta el momento v las expectativas gue se tienen sobre

el avance del trabsjo.
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Introduccién

Los destacados avances logrados en la dé-
cada de los 80 por los resultados de las investi-
gaciones en el campo de la Didactica de las
Ciencias, en relacién a cémo aprenden ciencia
los estudiantes, no han tenido en las aulas el
impacto que pudiera haberse esperado. Pue-
den imaginarse diversas razones para ello: la
existencia de contextos reduccionistas, la ca-
rencia de material diddctico actualizado de
acuerdo a las orientaciones constructivistas e
incluso la falta de una adecuada difusién de los
materiales desarrollados. Recientemente, se ha

Disefio de una investigacion

para la actualizacion de la ensefianza
de las ciencias naturales

en la escuela primaria

201-g6 "dd

incluido al docente como parte del problema,
por lo que aparecen estudios sobre su forma-
cién especializada, sus roles en el aula, etc.

En los afios 90, un conjunto importante de
investigaciones, realizadas en el contexto de
talleres de reflexién y capacitacién de docen-
tes, referidas al lugar de la Did4ctica de las
Ciencias en la formacién inicial y permanente
de los profesores (Gil, 1990), han puesto de
relieve la importancia de sacar a la luz explici-
tamente el tema de las concepciones o visio-
nes docentes de sentido comiin sobre la cien-
cia y su ensefianza, y de trabajar sobre ellas,
con vistas a comenzar un proceso de cambio
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didéctico. Gil (1991) sefiala que estas concep-
ciones docentes (ideas, actitudes, comporta-
mientos) son el fruto de su experiencia como
estudiantes, que han sido reforzadas a lo largo
de su formacion profesional y de su prictica,
que en general son implicitas y por lo tanto es-
capan a la critica.

Estas investigaciones, centradas inicialmente
en los docentes de nivel medio, mostraron como
resultado la existencia de dichas preconcepcio-
nes, realizaron algunas clasificaciones para las
mismas, € incluso mostraron evidencia de ellas
en la préictica del docente? (Hollen y Anderson,
1987; Barquin, 1991; Pérez y Gimeno, 1992; Ma-
rrero, 1994; Porldn, 1995; Gustafson y Rowell,
1995; Hashweh, 1996). Es precisamente en las
précticas habituales, y particularmente en la
imagen deformada de la ciencia, que a través de
ellas, se transmite a los alumnos, donde se reco-
ge una vasta muestra de estas visiones docentes
(Gil, 1991; Lederman, 1992; Kouladis y Ogborn,
1995), constatdndose que, mayoritariamente,
son de tendencia empirio—inductivista (Martin,
1994;; Porlan, 1995; Porldn y Martin, 1996).

Durante los (ltimos 10 afos, y en el marco
de la Transformacion Educativa que se ha pues-
to en marcha en Argentina, se han desarrollado
un conjunto de reestructuraciones que afectan
a todos los niveles de ensefianza pre universita-
ria. Esto ha sido acompanado por nuevos dise-
fios curriculares (DC), cuya instalacién en las
aulas, particularmente las de ciencias, suponen
importantes exigencias profesionales. Asf, se
inicié en paralelo, un proceso de revalidacion
de titulos para los docentes en ejercicio, y accio-
nes tendientes a la acreditacion de las institu-
ciones formadoras de docentes (IFDC).

Considerando las caracteristicas de este
contexto, puede ampliarse el andlisis haciendo
notar que la nueva situacién que se plantea en
el sistema educativo argentino, crea una brecha
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grande entre ¢l estado de partida de formacién
de los docentes y la imagen objetivo que se defi-
ne para el perfil profesional deseable para los
docentes de ciencias. Respecto a esta cuestién,
la normativa vigente plantea un conjunto gran-
de de exigencias para los docentes: ensefianza
por indagacién o investigacion orientada en las
aulas, participacion en el DC de la escuela y de
su Proyecto Educativo Institucional, entre otras.
Evidentemente, las caracteristicas deseables pa-
ra esta nueva realidad profesional, le plantea a
los docentes un sin fin de desafios muy dificiles
de abordar desde sus condiciones iniciales {De
Longhi y Ferreyra, 2002).

A modo de ejemplo de los profundos cam-
bios que la actual transformacion ha planteado
en el sistema educativo, deseamos referirnos al
caso de los Disenos Curriculares de la Provincia
de Cérdoba. En particular, en el marco corres-
pondiente al nivel inicial y primario, puede leer-
se: “Es funcidn de la escuela plantear situaciones
de aprendizaje del conocimiento cientifico, que
permitan desarrollar competencias bdsicas y espe-
cificas de ésta drea del conocimiento; favorecer un
acercamiento a la conceptualizacion cientifica a
través de los procedimientos propios de la ciencia.
Serd entonces la indagacion organizada, a modo
de investigacidn cientifica, lo que guie el proceso.”

Este texto, muestra el tenor de las exigencias
curriculares planteadas para los citados niveles
educativos, que si bien plantea una metodologia
particular para abordar la ensefianza de las
Ciencias naturales, no brinda detalles de su sig-
nificado didéctico. Ademads, y como aspectos
que suman dificultades para los docentes, cabe
senalar que los temas que se incluyen como
contenidos de ciencias naturales requieren, para
ellos, la formacién en disciplinas especificas co-
mo por ejemplo, la fisica.

Estas novedades generan, de hecho, una
inusitada pero comprensible angustia en los do-

2 "La estructura de la préctica obedece & maltiples determinantes, tiene su justificacion en parametras institucionales,
organizativos, tradiciones metodal6gicas, posibilidades reales de los docentes, de los medios, etc. Es algo fluido, hui-
dizo, dificil de delimitar con coordenadas simples y ademas, compleja, ya que en ella se expresan multiples factores,
ideas, valores, habitos pedagdgicos, etc” (Zabala, 1995). *... préctica docente... un conjunto de actividades, interac-
ciones, relaciones que configuran el campa laboral del sujeto maestro o profesor en determinadas condiciones institu-
cionales y socichistdricas. En el caso de la escuela primaria, la practica docente puede implicar actividades gue van
desde las “planificaciones” del trabajo &ulico a las actividades de asistencias alimenticias, de salud...[Achilli, 2000).
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centes, ya que no estdn capacitados, en su ma-
yor parte, para atenderlas. Una respuesta rapida
a estas exigencias parece dificil, ya que los do-
centes carecen de formacién tanto en la dimen-
sion disciplinar, como en la didéctica, por lo
menos en lo que hace a estrategias actualizadas
para la ensefianza de las ciencias naturales.

La situacién descrita hasta aqui, puede lle-
var a que el docente se sienta atrapado en una
realidad que lo supera, para la cual no ha sido
preparado, y peor atin, no conoce o no tiene
acceso a posibles referentes tedricos y précticos
que podrian ayudarlo a encontrar caminos de
respuesta a estos nuevos problemas asociados a
su préctica.

El proyecto de investigacion

Lo dicho en el item anterior plantea algu-
nos de los aspectos importantes de un proble-
ma complejo que se ha instalado en el sistema
educativo argentino, que nos ha abierto la in-
quietud de intentar dilucidarlo en parte. Es de-
cir, el proyecto de investigacién que presenta-
mos en este trabajo, recupera un conjunto de
cuestiones iniciales o nucleares, cuyas respues-
tas tienen una importancia central en la defini-
cién de caminos de solucién, aunque sea par-
cial, de la problematica establecida por la re-
ciente Transformacién Educativa en nuestro
pafs. Apostamos a que el estudio que hemos
iniciado puede aportar elementos de reflexién
para situaciones problemadticas similares que
puedan darse en otras regiones.

La definicién de nuestro proyecto de investi-
gacion educativa ha requerido como tantos otros,
la consideracién de multiples aproximaciones, el
diseno de variados instrumentos para su analisis
y la contrastacién de las hipdtesis, y asf, del disefio
y puesta en marcha de diferentes actividades que
nos permitieran avanzar hacia los fines que nos
habiamos propuesto. La mayor parte de las accio-
nes planificadas requieren, en general, que sean
desarrolladas en paralelo y a su vez, algunas de
ellas, se retroalimentan durante el proceso de de-
sarrollo, lo que transforma a la tarea investigativa
en un problema sumamente complejo.

Es razonable asi que, frecuentemente, los
investigadores se planteen conocer el grado de
avance de su proyecto o cudles son los objetivos
parciales alcanzados de las actividades en mar-
cha y su lugar en el proceso de investigacién. El
anexo | muestra un esquema de nuestro traba-
jo. El mismo nos ha sido ttil para situarnos en
cada fase del proyecto, y puede aportar a su
comprensién por parte de otros interesados en
esta investigacién.

El diagrama anterior, nos muestra que
nuestro “problema de interés” actual es identifi-
car algunas de las “ideas de sentido comiin de los
docentes de primaria’, establecer como se eviden-
cia su existencia en la prdctica docente, y disefiar
un tratamiento eficaz para iniciar un proceso de
‘cambio diddctico” en la ensefianza de las cien-
cias en este nivel. Es importante destacar que
estas creencias de los docentes juegan un rol
fundamental en su desarrollo profesional, ya
que son consideradas por algunos autores co-
mo un filtro a través del cual todo nuevo cono-
cimiento es interpretado y, consecuentemente,
integrado a su marco conceptual y a su préictica
(Van Driel y otros, 2001).

Esta investigacién ha tomado, como refe-
rencia inicial, los resultados de algunos segui-
mientos realizados a docentes de nivel prima-
rio, durante cursos de capacitacién en ciencias
naturales (fisica) que se han dictado en afos
anteriores. De este trabajo, compuesto por en-
cuestas de diagnoéstico y evaluacién final (Gon-
zalez, De Longhi, 2001), se desprende que los
docentes, en su mayoria, son conscientes de sus
carencias. La experiencia ha mostrado también,
que algunos docentes asisten a cursos de capa-
citacién, buscando “recetas” para llevar al aula,
y no instancias de reflexién que los orienten a
tomar las decisiones necesarias para iniciar el
disefio de propuestas didacticas innovadoras.
Otra conclusién de estos trabajos, se refiere a la
vision de sentido comiin sobre lo que significa
para los docentes “la indagacidn cientifica en el
aula’, a la que asocian, mayoritariamente, a
blisquedas bibliograficas descontextuadas, a ex-
periencias meramente manipulativas, o incluso
al planteo de experiencias que quedan reduci-
das a simples juegos, carentes del marco nece-
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sario para que se produzca un aprendizaje sig-
nificativo de los contenidos tratados en estas
clases. Estas concepciones de los docentes sobre
el significado de lo que pueden llegar a ser las
caracteristicas de una metodologia indagativa
para el aprendizaje de las ciencias, parece razo-
nable si consideramos sus carencias de forma-
cién especifica ya mencionadas.

Estos antecedentes nos han permitido for-
mular una “primera hipétesis” de trabajo, que
focaliza nuestra atencién sobre los posibles ele-
mentos relevantes a considerar, para la caracte-
rizacién de la configuracién inicial del pensa-
miento docente de sentido comin de los maes-
tros de primaria. Concretamente nos plantea-
mos que “Jas visiones docentes de sentido comiin
sobre la actividad cientifica y su ensefianza, cons-
tituyen serias dificultades para la actualizacion de
la ensefinnza de las ciencias en el nivel primario.
Estas visiones estdn contextuadas, se configuran y
reafirman institucionalmente”. La operativiza-
cién de la misma incluye identificar diferentes
aspectos a estudiar y, en consecuencia, la reali-
zacién de un conjunto de actividades tendentes
a poner en accion los instrumentos disenados
para el estudio de los aspectos involucrados. En
nuestro caso estas actividades incluyen: identifi-
cacion y caracterizacion de las visiones de senti-
do comtin, observacién de la prictica y deter-
minacién de indicios de la presencia del pensa-
miento docente en ella,

Considerando lo anterior, y temando como
referencia algunas propuestas realizadas por
Gonzélez (1994) en su Tesis de Doctorado, se
disend una encuesta dirigida a docentes del ni-
vel primario de diferentes escuelas de la ciudad
de Cérdoba. A través de esta encuesta se recogio
informacion relacionada con tres aspectos ca-
racteristicos de la poblacién bajo estudio, los
maestros de nivel primario. Se interrogé a algu-
nos miembros de esta comunidad sobre su “his-
toria de vida y formacién profesional”, items
acerca de sus “concepciones sobre la ciencia y el
trabajo cientifico”, y otros sobre sus “concepcio-
nes sobre la ensefianza de las ciencias” Confia-
mos en que ella nos permitiera conocer, en el
contexto de una determinada muestra, la for-
macion inicial y permanente que poseian, y cudl
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era su propia opinidn y vivencia de ella. Por
otra parte, nuestra intencién era conocer el gra-
do de impacto que la transformacién educativa
habfa producido en sus précticas, relacionando
sus caracteristicas actuales con las nuevas exi-
gencias curriculares.

Para lograr una mayor profundidad en el
andlisis de las opiniones vertidas, algunas do-
centes fueron sometidas a una entrevista, usan-
do para ello un instrumento de protocolo semi
estructurado y basado en las categorias estable-
cidas en las encuestas.

Actualmente, y en relacién a las opiniones
registradas, se estd avanzando en la categoriza-
cién de sus concepciones epistemoldgicas y diddc-
ticas, considerando trabajos como Hollon y An-
derson (1987), Barquin (1991), Pérez y Gimeno
(1992), Marrero (1994), Porlan (1995), Gustaf-
son y Rowell (1995), Hashweh (1996), Fernan-
dez Gonzdlez y otros (1997).

Ademds, se estdn realizando observaciones de
la prdctica dulica de dos docentes, para contrastar
la coherencia entre dichas practicas y las concep-
ciones encontradas. Con el fin de organizar y
fundamentar las observaciones de clases, asi co-
mo facilitar su futuro andlisis, se diseiié una gri-
llg, basada en trabajos de Baena (1999), y Gonza-
lez Sanmamed (1995) destinada a categorizar ac-
tividades, comportamientos, y actitudes.

En nuestro trabajo sostenemos como “hipd-
tesis transformadora” que “es posible facilitar un
“cambio diddctico” de los docentes a través de su
participacidn en un proceso o trayecto de capaci-
tacién orientado por pautas constructivistas y
realizado dentro de la propia institucion en la que
se desernperian”. A tal fin se realizé un acuerdo de
colaboracién mutua con una escuela de la ciu-
dad, que nos permitiera trabajar con algunos
docentes en un marco institucional. Asi, el
acuerdo combind dos necesidades; por un lado,
la demanda real de la institucién de revisar la
utilizacién del laboratorio de ciencias naturales,
que habitualmente no es incluido por el nivel
primario en sus practicas, con el objeto de reali-
zar adaptaciones apropiadas a ese nivel y por el
otro, nuestra necesidad de instalar y compartir
institucionalmente la investigacién, de acuerdo
al disefio ya mencionado.
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El compromiso asumido con la escuela
comprende, principalmente, la realizacién de
seminarios taller en los que sus maestras, junto
a otros pares o interesados, puedan analizar,
comparar, disefiar, implementar y evaluar, pro-
puestas diddcticas innovadoras, coherentes con
los resultados de las ultimas investigaciones en
el area y con las ya mencionadas exigencias cu-
rriculares de la provincia.

En este marco, se planted un trayecto de ca-
pacitacidn-tutorin a lo largo de un afio, median-
te el cual esperamos crear espacios donde los
docentes puedan reflexionar y dialogar sobre su
practica, sus necesidades y las formas de supe-
rarlas, fomentando el trabajo en equipo y una
vision amplia de la compleja profesién en la que
se desempenan (Copello y Sanmarti, 2001).

Avanzando en este sentido, ya se ha desa-
rrollado la primera etapa de capacitacion insti-
tucional, la que, centrada en las necesidades de
los maestros, ha buscado permitirles un acerca-
miento al perfil profesional que plantea la
transformacion educativa. Este primer sewnina-
rio taller, estuvo basado en el modelo didéctico
de resolucion de situaciones problemdticas orien-
tadas por el docente formador, y se concretd en
un programa gufa de actividades articulado. Se
dividié en tres grandes bloques temadticos: la
importancia de la ensefianza de las ciencias na-
turales en primaria; la transformacion educati-
va: las clases de ciencias, la formacion docente
y el rol de las instituciones; propuestas didacti-
cas para la ensefanza de las ciencias naturales.

Reflexiones finales
Y perspectivas abiertas

Si bien en este momento estamos abocados
a una etapa de procesamiento de los datos que
hemos obtenido a partir de la aplicacién de
gran parte de los instrumentos aqui presenta-
dos,, deseamos incluir como cierre de este tra-
bajo, algunos comentarios de los primeros re-
sultados cualitativos.

En el anexo2 hemos seleccionado algunas
expresiones textuales de los docentes, extrafdas
de las entrevistas y encuestas, ya que las mis-

mas dan indicios importantes sobre las visiones
y actitudes de los docentes sobre la ciencia, su
ensefnanza, su formacidn profesional y la trans-
formacion educativa vigente.

Un primer andlisis de estos resultados indi-
ca que los docentes, son conscientes de los de-
safios que plantea la transformacién, pero no
se sienten preparados para enfrentarla. Las opi-
niones que se presentan muestran una falta de
“cultura reflexiva” (Waissmann, 1997) ya que,
en parte, los maestros ignoran el esfuerzo que
implica iniciar un proceso de formacion y/o
capacitacion en servicio que pueda ser de utili-
dad para dar respuestas a su actual situacién.
En este sentido, Waissmann (1997) contribuye
sefialando que esta falta de conciencia es fre-
cuente, y, dado que la formacidn inicial y los
cursos de capacitacién no contemplan, en ge-
neral, aspectos tedricos relativos a la diddctica,
la psicologia, etc, no se generan espacios que
permitan el ejercicio de la reflexién. Para noso-
tros, este hecho es atin mds grave, ya que les di-
ficulta a los docentes, particularmente, identifi-
car los niicleos de los verdaderos problemas
que plantea una reforma educativa.

Por otro lado, cuando los maestros se refie-
ren a la ciencia y al conocimiento cientifico,
hay una aparente incoherencia entre sus visio-
nes, en forma similar a lo presentado en otros
trabajos de investigacién (Sclis y Porldn, 2003).
Pareciera que, en el marco de la transformacién
educativa, han adquirido una nueva terminolo-
gla referente al tema, pero que no han integra-
do un significado adecuado de la misma a su
estructura cognitiva. Sigue siendo bastante
marcada, entre la muestra docente investigada,
la idea de un “método cientifico”, mostrdndose
una amplia variedad de interpretaciones en lo
que hace a las caracteristicas del trabajo cienti-
fico, donde solo unas pocas se acercan a las vi-
siones de las nuevas de filosofia de las ciencias.

En cuanto a la seleccién del tipo de activi-
dades que relacionarian a las nuevas estrategias
didécticas indagativas, se puede inferir que los
docentes tiene ideas poco claras sobre esta
cuestién. Entre sus propuestas eligen, en su
mayorfa, actividades abiertas y libres, de mani-
pulacién directa, en las que se percibe una au-
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sencia notable de secuenciacidn. Mas atin, aun-
que en algunos casos presentarfan a los alum-
nos cuestionamientos que implican una con-
trastacion experimental, no los contextiia den-
tro de un proceso (o0 metodologfa) tendiente a
aportar orientacidn en el camino de respuesta a
dichas actividades planteadas en el aula. Cuan-
do se cuente con los resultados del anélisis de
las prdcticas que se estan observando, podre-
mos ver si todo lo expuesto aqui se debe a una
dificultad de comunicacién de estos docentes —
incapacidad de explicitar lo que realmente hacen
en el aula —, o si estos comentarios adelantan, en
alguna medida, lo que sucede en el aula.

Resultados parciales de nuestra investiga-
cién, nos lleva sospechar una importante frag-
mentacién de los saberes del maestro. Ello nos
impone considerar, en los trayectos de forma-
cién continua, y con especial atencion, la inclu-
sién de actividades especificas que propicien la
integracién de las diferentes areas de conoci-
miento de los docentes. Si en el disefio de estos
trayectos de capacitacién en servicio, se inclu-
yen espacios curriculares con este fin, dichas
instancias les podran aportar, en forma concre-
ta, parte del impulso necesario para recuperar o
re-construir su rol profesional. Esperamos, en
poco tiempo, poder avanzar en el procesamien-
to de los datos obtenidos de nuestra propuesta
de capacitacién, y mostrar algunos resultados
que evidencien, concretamente en la practica
docente, ¢l inicio de un acercamiento, por parte
de los docentes participantes, a visiones actuali-
zadas sobre la ciencia y su ensefianza.
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This paper presents an investigation that is being developed in Cordoba, Argentina.
. Studies the primary teacher’'s common sense thinking about science, the teaching-
learning process and its relationship with practice. As well as the investigation pro-
ject's structure and a synthesis of each part’'s role, it shows partly the results until
now and the expectations about the project's future.

RESUME

Ce travail s'agit de la mise au point d'une recherche gui se développe & présent a la
ville de Cdordoba (Argentine). Celui-ci étudie |la pensée de sens commun des maltres
d'école sur la science, son processus d'enseignement-apprentissage et le rapport
avec la pratique pédagogigue. De méme que la structure du projet de recherche et
une ebauche du rdle de chaque partie, on voit ici guelques résultats obtenus jusqu'a
présent et les expectatives gu'on a sur la progession de ce travail.
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ANEXO 2

Algunas expresiones de las docentes relativas a los aspectos estudiados

A continuacién y a modo de ejemplo de las opiniones que hemos revelado de los docentes
involucrados en esta investigacion, transcribimos textualmente algunas de las expresiones
que ellos han vertido en el marco de nuestro estudio. Se separan las mismas en funcién de la
tematica a la que se refieren:

Con respecto a las caracteristicas y dificultades que presenta la indagacion escolar

“no hay mayores dificultades si se conoce el grupo con el que se trabaja. El sentido comiin,
un buen criterio diddctico y el “poder arregldrselas con poco” son las mejores armas’.

“... en los colegios nunca hay elementos y hay que ajustarse a lo que trae o hace el docente

con los nifios”.

Diferencias en las actividades escolares que plantean luego de la transformacién

“ La transformacion educativa poco hizo con mi quehacer docente. 5é lo que necesitan los nifios
de ahora y los de hace unos afios atrds. Eso no cambia”, ‘

“Las actividades en ciencias se dan como los docentes creen que es mejor, porque todo cae
por su propio peso’.

Sobre las carencias mds notables en la formacidn para enfrentar los desafios
de la transformacion

“... nos hicieron estudiar y creer que en lo que a nuestra drea respecta, sabemos todo.

Que un docente que da clases tiene prohibidas 2 frases: no sé y no puedo”

“Como estarmos hablando de ciencias naturales, no se termina nunca la formacion docente ...”
“adaptacion a la vertiginosa involucidn social y afectiva ...

ARSI
Sobre las carencias mds notables en la formacién en ciencias naturales =]
“la caracteristica principal... es la improvisacidn constante de los contenidos, b

»

el manejo de “mitos” ...

Evidencias sobre la suficiencia de la formacién actual para enfrentar la transformacion
“... considero que todo docente estd preparado para desafiar cualquier transformacién”

“La experiencia, luego de estar 25 afios frente al grado ...”

Con respecto a los puntos débiles de los cursos de capacitacion

“..manifiestan improvisacidn... No poseen un buen sisterma de evaluacion, ... La aprobacion estd
relacionada con el arancel que se abona”

Sobre las caracteristicas que deberia tener un proyecto que satisfaga las necesidades
de los docentes

“Organizar los proyectos a partir de las ciencias y no al revés”

“... Los proyectos deberian incluir, efectivamente, no solo en los “papeles” a toda la institucidn ...
Sobre los estimulos recibidos a lo largo de la carrera

“Estimulos pocos. Obligacidn mucha ... -
“No hay estimulos por parte de las autoridades ... No espero nada de este sistema educativo”
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Incluimos, también, aspectos interesantes que surgieron en las entrevistas:

Sobre la transformacion educativa

” <

“El cambio en ciencias, es un cambio en la mirada ...” “La indagacion orientada es ‘sanata’ co-
mo no se manejan los contenidos, uno no hace indagaciin ni el nifio hace construccién.”“La ley
federal cuelga carteles y vacia de contenidos. Se transformé el discurso pero en el aula no cambio
nada ...”

Sobre su formacién inicial

“.. El magisterio abarca tanto que es insuficiente la formacion”. “Si pretendés saber todo no vas a
recibirte nunca y menos en las instituciones. Preocupate por tu formacién y buscate otros espa-
cios no institucionales (comentario que le hace una docente del instituto formador de formado-
res para que ella termine la carrera).”

Sobre el uso de libros de texto

* Las editoriales son un comercio.” ‘... Era mi Biblia, ahora que hago”.






