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En este articulo presentamos una reflexidn y analisis sobre la relacién que media
entre patrimonio e identidad con la finalidad de trazar unas pautas para la incer-
vencion didéactica, a la hora de plantearnos gué vy cdmao utilizar el patrimonio pa-
ra acrecentar la conciencia de pertenencia a un grupo con identidad social e
historicamente constituido, vy conciliarla con el respeto vy tolerancia frente a otros
grupos diferentes.

PaLaBRAS CLAVES: Didactica del patrimonio; Identidad cultural; Concepciones so-
bre la enserianza del patrimonio; Recursos educativos.
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Una de las caracteristicas mas acusadas de
los tiempos que vivimos es la creciente movili-
dad de personas a lo largo y ancho de nuestro
planeta. Venimos haciéndonos eco de que los
conflictos bélicos ocasionados por diferencias
étnicas o religiosas, por regimenes dictatoriales
¥, sobre todo, por las paupérrimas condiciones
de vida de quienes habitan en la geografia de la
pobreza, empujan, en incesante flujo, a millo-
nes de personas desde sus lugares de origen
hacia otros paises con pardmetros culturales
muy diferentes, obligando a unos y otros a
crear espacios de integracidén para una convi-
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vencia pacifica, de respeto y tolerancia. A tal si-
tuacién se une el hecho de que en nuestras so-
ciedades occidentales, los individuos, se ven
afectados por un incesante cambio tecnolégico
y una presién medidtica que les obliga a un
reajuste continuo entre la conformacién de su
yo ontoldgico v la alteridad que representan los
otros. Con la aceleracién vy dislocacion del
tiempol, el presentismo que impregna casi to-
das nuestras acciones y modos de vida produ-
ce una especie de olvido con respecto a de
dénde venimos y hacia dénde orientar una
respuesta interpersonal y solidaria. En la trans-
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1 Giddens (1398) dice gue el dinamismo de la "modernidad” produce, en los individuos v las comunidades por ellos cons-
tituidas, una separacidn del espacio-tiempo mativada por la presencia de las imAgenes y sucesos distantes en la

canciencia cotidiana que fragmenta, manipula y disocia el conocimiento, favorece mecanismos de desenclave y provo-
ca una reflexividad institucional.
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formacién de las costumbres y los valores de
una forma tan rdpida se propicia la quiebra o
pérdida de los referentes identitarios con los
que establecer lazos de inclusién y pertenencia.

En el plano educativo, la escuela por un lado
y nuestro dmbito universitario por otro, no son
inmunes a esa realidad. Por tal motivo la forma-
cién que demos a los futuros maestros ha de ca-
pacitarles para ver que las aulas hoy son emi-
nentemente espacios igualitarios, a su vez fuer-
temente heterogéneos, lo que las sittia en mar-
cos privilegiados para que se ensayen férmulas
de conocimiento mutuo y se den cita expresio-
nes culturales plurales. Pero la ausencia de co-
nocimiento incluso de nuestros vecinos mas
préximos (Prats, 2001; Dominguez, 2002), las
imagenes de un pasado fragmentado y la perpe-
tuacién de estereotipos, se convierten en obsta-
culos a superar para un mayor conocimiento de
nosotros mismos y de nuestro pasado, hecho al
que, sin duda, debe contribuir la orientacién y
tratamiento que les demos a las materias socia-
les, entre ellas la historia y especificamente el
patrimonio.

La conformacidén de las identidades y
el papel del pasado histérico

El fendémeno de la globalizacién y la deslo-
calizacién que afecta a todos los érdenes de
nuestra vida personal y social, la emergencia de
fuertes sentimientos nacionalistas e identitarios?
y la busqueda de férmulas supranacionales que
aporten seguridad en un mundo profundamen-
te dividido y polarizado en torno a ideologias
perversas o excluyentes, ha suscitado un eviden-
te interés por conocer cémo se conforman o
construyen las identidades y qué componentes
las sustentan. Este interés se ha trasladado al es-
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pacio educativo, y por ello, desde hace algunos
afos, venimos convirtiendo el tema de la identi-
dad en objeto de estudio y analisis3 y, en nuestro
caso, en detectar el peso especifico que tienen
los elementos patrimoniales en la gestacién y
consolidacién de un hecho tan consustancial
para nuestra especie.

Entendemos por identidad, como la define
Castells (1999) de una forma simple, el conjun-
to de atributos culturales que se convierten en
una fuente de sentido y experiencia para la gen-
te; pero, en medio de esta aparente vaguedad, lo
verdaderamente problemdtico es determinar cd-
mo, desde qué, por quien y para qué se constru-
yen las identidades. Puede que no resulte facil
ponderar la importancia de cada uno de los fac-
tores que intervienen en un proceso tan com-
plejo, pero es evidente que en la construcciéon
de las identidades estdn presentes elementos de
la historia, la geografia, la biologia, las institu-
ciones productivas y reproductivas, la memoria
colectiva, las creencias y los mitos personales.
Con tales componentes los sujetos v grupos so-
ciales procesan y reordenan la informacién cu-
yo resultado sirve para dar sentido a sus vidas y
proceder a la seleccién en funcién de la afini-
dad/inclusién o de la diferencia/exclusion, ten-
diendo a identificarse o rechazar aquello con lo
que se sientan vinculados o les resulte ajeno.

A menudo las identidades encuentran su
cauce de expresion a través de los simbolos y
rituales, puesto que permiten una identifica-
cién rapida y emocional, y son inteligibles para
quienes se sienten reconocidos en los mismos.
Es el caso de la bandera, como el simbolo de
mayor significacién e identificacién para un
estadounidense con lo que representa para él
su nacidn, la imagen de la Virgen del Rocio pa-
ra un almontefio, la ikurrifia para un vasco, o
la mezquita para un musulmdn. Buena parte

2 Dice Castells gue “cuanto més ebstracto se hace el poder de los flujos globales de capital, tecnologia & informacion, més
concretamente se afirma la experiencia compartida en el territorio, en |a historia, en la lengua, en la religion, y también
en la etnia. El poder de |a identidad no desaparece en la era de la informacidn, sino que se refuerza... La cuestion que
se plantea entonces, en un mundo de identidades, es la de las condiciones de su comunicacién y de su proyeccion en un
futuro compartido. Pero pensar la relacion de identidades exige su reconocimiento previa” (Ef Pafs, 18/2/03).

3 Véase a este respecto las aportaciones efectuadas al XI Simposio Internacional de Didactica de las Ciencias Sociales:
Identidades y territorios: un reto para la diddctica de las Ciencias Sociales (Estepa, Friera y Pifieiro, 2001), los trabajos
de Prats (2001), Dominguez y Cuenca (2001) y Dominguez (2002], entre otros.
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de la fuerza de los simbolos procede de su ca-
pacidad para expresar continuidad con ese pa-
sado evanescente o escurridizo del que nos
cuesta trabajo sentirnos herederos, pero los
simbolos (Guibernau, 1996) han de ser reinter-
pretados y recreados con el fin de que no su-
fran una esclerosis significativa o refuercen los
estereotipos al uso. Lowenthal en una obra ya
clésica (1998), dice que el pasado es parte de
nuestra identidad, porque la seguridad del “yo
era” es un componente necesario para la segu-
ridad del “yo soy”, de tal forma que la capaci-
dad para recordar nuestro pasado e identificar-
nos con ¢l ofrece significado, finalidad y valor a
nuestra existencia y, al igual que la memoria da
validez a la identidad personal, el pasado histé-
rico perpetda la autoconciencia colectiva. Le
Goff (1998) establece una relacién directa en-
tre patrimonio e identidad, similar a la que me-
dia entre patrimonio y memoria histérica,
pues la historia extiende y elabora la memoria
dandole una interpretacién a los testigos del
pasado. Por otra parte Rousso (2003) nos re-
cuerda que todas las sociedades viven en una
tensién permanente entre el pasado vy el pre-
sente ofreciendo visiones, a veces, antagénicas
del devenir historico. En la ineludible mirada
al pasado, el patrimonio nos remite a algo que
estd “presente” en todas partes, porque reli-
quias, historias y recuerdos cubren el camino
de la experiencia humana como interrogantes
que van jalonando nuestra identidad. En el re-
forzamiento de una identidad colectiva, el pa-
trimonio representa la garantia de continuidad
entre el tiempo pasado y el significado otorga-
do al presente.

:Es el patrimonio histérico uno de los
elementos constitutivos de identidad?

Como va indicdbamos anteriormente, la
conformacion de una Europa mds cercana de la
que Espafia forma parte, la toma de conciencia
de los lazos culturales que nos unen con la

América Latina, las vinculaciones histéricas
contrafdas preferentemente con el mundo arabe
y la presencia en nuestro pais de colectivos hu-
manos muy diversos, nos ha llevado, desde hace
unos anos, a orientar una parte de nuestra in-
vestigacién al campo de las concepciones de los
estudiantes de nuestras aulas universitarias res-
pecto a algunos de los problemas socialmente
relevantes que nos afectan como colectivo so-
cial, y a un andlisis de los documentos oficiales,
curricula y libros de texto para determinar en
qué grado existe en los mismos una correlacién
entre el patrimonio y la conciencia de una iden-
tidad social y culturalmente compartida. A este
propésito hemos dedicado algunos de los tra-
bajos que detallamos.

El significado de la identidad a partir de
una muestra de jovenes universitarios
andaluces

Con la idea de profundizar en la compren-
si6n de los fenémenos identitarios y en la inci-
dencia que los elementos patrimoniales, como
testimonios de un pasado compartido, puedan
tener en el origen o mantenimiento de los vin-
culos en los que nos vemaos reconocidos, hemos
confeccionado un cuestionario de diez items
(véase en Anexo) con la intencidn de poner de
relieve los siguientes aspectos4:

— Analizar el conocimiento que tiene el posi-
ble informante sobre el concepto de identidad.

— Identificar los elementos con los que
construye un sujeto su identidad.

— Indagar sobre el concepto de escala y c6-
mo actiia en la construccién identitaria,

— Comprender la importancia del simbolo
en la construccion de las identidades y como
son utilizados.

— Determinar la presencia mayor o menor
de elementos patrimoniales en la construccién
de la identidad.

— Comprobar si esta presencia es asimétrica
y sobre qué manifestaciones patrimoniales son
mds evidentes.

4 El protocolo se ha pasado a un grupo de 35 estudiantes de 2° curso de la especialidad de Maestros de Educacion Pri-

maria durante el primer cuatrimestre del curso 2004-05.
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En la primera cuestion se planteaba a los su-
jetos informantes qué era para ellos la identi-
dad, a sabiendas de la complejidad que entrafia
dar una definicién de la misma. Después de
analizar las respuestas, hemos llegado a la con-
clusién de que ninguno daba una definicién
que tuviera en cuenta la multiplicidad de facto-
res que intervienen en la misma, pero, si conju-
gamos las opiniones de todos, si podemos reco-
nocer elementos constitutivos de las identida-
des: “Estar bien con algo o con alguien v con
uno mismo y sentir que eso es esencial; perte-
necer a algtn sitio o lugar; ser diferente a otro;
ser libre para ser como cada uno es y tener au-
tonomia; sentirse identificado con las caracte-
risticas del lugar de donde se es o se habita, sen-
tir que se tienen unas costumbres; existir para la
sociedad, pertenecer a ella, ocupar un lugar y
tener rafces; proceder de una familia; tener
nombre y caracteristicas personales, tener con-
ciencia de lo que se es y verse reconocido a nivel
individual y grupal”

Cuando en la siguiente cuestion se les pedia
que indicaran el nombre de diez situaciones,
hechos, personas o elementos del pasado o pre-
sente con los que se sintieran identificados, apa-
rece en primer lugar en un 50% de la poblacién
la familia y los amigos como el primer y mas
esencial elemento constitutivo de identidad. En
segundo lugar colocan las fiestas y los elemen-
tos asociados (musica y especialmente el fla-
menco o la danza...) y en un tercer puesto ha-
cen referencia a la playa y otros elementos del
entorno natural, pasando a un plano mads se-
cundario el lugar de nacimiento o residencia, la
comida o los juegos infantiles y el colegio.

Si la cuestidén anterior era basicamente
abierta, en la siguiente se les orientaba a que
mostraran sus afinidades identitarias en base a
los siguientes aspectos: Andalucfa, la lengua es-
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pafiola, los amigos, el lugar de residencia y la fa-
milia, el Parque de Dofana, el gazpacho, la
Constitucién espafiola, las sevillanas y el mo-
nasterio de La Rabida. En las respuestas emiti-
das, volvemos a comprobar que la familia y los
amigos ocupan el primer y segundo rango de
identificacion, en tercer lugar, no obstante, siti-
an el lugar de origen o residencia, en abierta
contradiccién con lo expresado con anteriori-
dad. En cuarto puesto aparece un elemento his-
térico y territorial, Andalucia, seguido de la len-
gua, mientras que la Constitucién ocuparia el
octavo puesto y el monasterio de La Rabida,
edificio histérico y patrimonial emblematico
para la mayoria de los informantes, que origi-
nariamente son de Huelva, lo relegan al tltimo
lugar.

Ya hemos aludido a la importancia de los
simbolos como elementos expresivos de identi-
dades personales, territoriales e histérico-cultu-
rales, por lo que se han consagrado tres items
del cuestionario a identificar los simbolos que,
a su juicio, mejor expresaran la identidad de Es-
pafias. A tenor de los resultados, la bandera y la
figura del reyé encabezan la clasificacién; le si-
guen en importancia el himno y la imagen de
un toro y el torero, mientras que el Quijote y la
Alhambra ocupan un 7° y 8¢ puesto respectiva-
mente, por detrds de un producto de la gastro-
nomia y del lince ibérico, puntuado en altimo
lugar. En cuanto a los elementos simbélicos que
representarfan a tres de las ciudades andaluzas,
nos hemos encontrado que Sevilla es identifica-
da con la Giralda, la Feria de Abril v la Semana
Santa; Cadiz con las fiestas del Carnaval, la pla-
va v los cantes gaditanos v, en lo alusivo a Huel-
va, en primer lugar aparece la playa como sim-
bolo referencial, seguida de los Lugares Colom-
binos y la contaminacién como un elemento
que domina el imaginario colectivo.

5 Los simbolos utilizados para la ocasidn, y que pretenden combinar un abanico de imagenes de nuestra pafs, han sido:
la bandera y el himno espafioles, el toro y el torero, el jamon, el traje de faralaes, el lince ibérico, el cante jondo, El Qui-

jote, La Alhambra vy la figura del Rey.

6 Podrfamaos pensar que, si la muestra es suficientemente representativa de la pablacién elegida, la mayoria de los jove-
nes se decantan par tener un sentido més proclive a |a institucién monérquica que a un sentimiento republicana, pero las
razones pueden estar en los pocos referentes, dada su manifiesta juventud, que tienen de este sistema de gobierno co-
mo una opcidn plausible para Espafia, y, por otra parte. que la adhesion & la figura del rey, en este caso a la imagen de
D. Juan Carlos, como monarca cercano y afable, no presupone gue la monarquia como institucion social abstracta, pu-

diera ser igualmente valorada.



PATRIMONIO E |IDENTIDAD PARA UN ESPACIO EDWUCATIVO MULTICULTURAL, .

Observamos, no obstante, que una cosa es la
imagen que ellos tienen interiorizada de estas
provincias y otra, no siempre coincidente, es la
que intentarfan que se formaran personas ajenas
a nuestra cultura, en una hipotética visita a parte
del territorio de Andalucfa. En Sevilla intenta-
rian que dicha imagen coincidiera con los em-
blemas patrimoniales de la Giralda y la Torre del
Oro, seguida del rio Guadalquivir como simbolo
de fuerte identidad y en un plano mds secunda-
rio aparecerfa la fisonomia de algunos barrios
~Triana o Santa Cruz— y la Semana Santa. En
Cédiz, casi todas las opciones apuntan a la playa
y a los Carnavales, una expresién gréfica coinci-
dente con las preferencias antes anunciadas y
como opcion complementaria el edificio sefiero
del Teatro Falla y algunos pueblos de la provin-
cia. Por dltimo, y en lo que respecta a Huelva,
conformarfan una postal con elementos, en pri-
mer lugar, alusivos a todo el entorno colombino
—La Rébida, Monumento de Colén y Carabe-
las—, seguidos muy de cerca por la playa v la ria;
en segundo plano compiten en importancia la
comarca de La Sierra y el Parque de Dofiana.

También se les puso a los estudiantes en la
tesitura de, si, supuestamente, fueran gestores
del dinero publico, en qué priorizarian el gasto,
¥, a tenor de las respuestas, éste serfa el reparto.
En orden preferente, en desmantelar las fibricas
de la ria para suprimir la contaminacién, y, en
sentido decreciente, en proteger la Sierra de
Huelva, mantener las playas limpias y fomentar
el turismo, abrir centros de trabajo y posibilitar
la integracién cultural de los emigrantes, res-
taurar las iglesias y ermitas de la provincia, ha-
cer un museo documental para proteger los ar-
chivos histéricos de los pueblos.

Consideramos que los museos custodian
numerosas piezas y objetos que forman parte
de nuestro pasado historico y que, como ya diji-
mos, las identidades utilizan elementos del pa-
sado para definirse, por ello nos parecié ade-
cuado conocer las preferencias de los sujetos in-
formantes respecto a una gama amplia de tipo-
logia museistica. Los tres seleccionados por or-

den e importancia son: un museo de Bellas Ar-
tes, un museo del juguete y un museo de cera.
El museo de las Ciencias y la Tecnologia y el de
Ciencias Naturales estarian por encima de un
museo Arqueoldgico, de Historia, del Hombre
o de la Guerra.

Por dltimo, la encuesta recoge la empatia y
solidaridad mostrada respecto a una supuesta
catdstrofe de grandes dimensiones, a conse-
cuencia de la cual estarian abocados a desapare-
cer once emblemdticos elementos representati-
vos de nuestro entorno planetario y de las cul-
turas que en el mismo se han desarrollado. La
seleccién de cinco, entre once propuestas, y por
orden de prelacion nos indica lo que lamentari-
an mds que desapareciera: la muerte y extincién
de la poblacién indigena que vive en Australia a
causa de la destruccién de su sistema de vida; la
desaparicién de la selva amazénica; la desapari-
cién de las Islas Canarias; la desaparicién de la
Antértida y de las Islas Galdpagos. La destruc-
ci6én de nuestro sistema de comunicacion (tele-
visién, telefonia o internet...), serfa mas lamen-
table que la desaparicion del museo del Prado o
de la mezquita de Cérdoba, pero menos que la
destruccion de las pirdmides de Egipto.

En la valoracién de los datos, que podria-
mos pormenorizar, nos detendremos preferen-
temente en algunas cuestiones de interés y de
cardcter genérico. La primera conclusion es que
en las identidades, como ya han puesto de ma-
nifiesto investigaciones de gran alcance?, hay
una presencia de la escala que suele ir de lo local
a lo universal y de la experiencia personal pro-
xima a la diferida o hacia aquello que comporta
fuertes dosis de abstraccion. Nuestros datos son
coincidentes con los de Castells® en el sentido
de que un 56% de la poblacion tenida en cuen-
ta en una investigacién sobre “la sociedad red
en Catalufia”, expresa como primera fuente de
identificacién a su familia, un 8,7% se define
como individuo antes que otra cosa y sélo un
32,6 % expresa vinculaciones territoriales y cul-
turales, ya sean estatales o nacionalistas. Esto
nos induce a poner de manifiesto la importan-

7 Véase, & este respecto, la aportacion de Pipa Norris (20000, Global governance and cosmopalitan citizens.

8 Castells, M.: El poder de la identided. £/ Pais, 18/2/2003.
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cia que tiene para el individuo la familia como
primer agente de socializacién, como espacio
experiencial que le va a permitir interiorizar
pautas de comportamiento respecto al otro e
identificarle en funcién de una escala axiol6gi-
ca, las personas con las que ha establecido lazos
afectivos y aquellos objetos o situaciones muy
impregnados por el recuerdo o la nostalgia. En
el caso de la muestra, integrada por jovenes me-
nores de treinta afios, sélo cuando aparecen ele-
mentos territoriales de forma expresa, son ca-
paces de sentirse identificados con el lugar de
origen o residencia y reconocerse como miem-
bros de una unidad nacional o regional, en este
caso, Andalucia.

Hemos comprobado que las mayores vincu-
laciones patrimoniales son expresadas con res-
pecto a elementos de cardcter natural (la playa,
la Antdrtida o el Amazonas) y con elementos
festivos; el resto de las manifestaciones patri-
moniales constituyen lazos identitarios muy dé-
biles. Si, en lugar de situarse frente a su propia
identidad, los enfrentamos con identidades me-
nos personales, como identificar a Espafia o al-
gunas ciudades, si se hacen referencias a com-
ponentes patrimoniales, con caracter simbélico,
para determinar una imagen identitaria. Es el
caso de Sevilla con la Giralda o de Huelva res-
pecto a los lugares colombinos. Lo que resulta
evidente es que hay una especie de vinculo pa-
trimonial mas inmaterial, como la solidaridad
con colectivos humanos lldmense tribus en pe-
ligro de extincidn, integracién de emigrantes o
condiciones de conservacién de la biosfera, que
suscitan fuertes adhesiones; lo cual no deja de
ser un dato de interés positivo en funcién de los
valores que es necesario fomentar para crear un
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espacio “no agresivo” en el mds amplio sentido
semantico y de entendimiento en medio de la
diversidad.

Podemos afirmar, a tenor de las repuestas
emitidas, que los museos no resultaron un
componente importante en la identificacion de
una cultura comun, lo cual nos ha de llevar a
una profunda reflexién sobre como utilizar de
forma significativa estos contenedores de nues-
tro pasado cultural para que puedan conducir a
los jévenes a un discurso explicativo sobre los
interrogantes planteados entre el presente vivi-
do y un pasado que hemos heredado, que su-
puestamente compartimos y que debemos
transmitir. Y, por dltimo, ponemos de manifies-
to que no hay una conformacién de la identi-
dad social v cultural si no media un conoci-
miento previo de aquello que potencialmente
constituye una fuente de informacién y de an-
damiaje identitario. Al igual que tendemos a
completar nuestras percepciones, rellenando
con conocimientos ya existentes lo que percibi-
mos de forma incompleta para atribuir signifi-
cados a lo percibido, cuando tenemos que defi-
nir la identidad expresada en funcién de ele-
mentos territoriales o culturales o de sujetos y
colectivos muy alejados de nuestros pardmetros
culturales, la falta de conocimiento suele suplir-
se con estereotipos que no responden a la reali-
dad representada o al menos sélo la recoge par-
cialmente. Por todo ello, nuestra imagen de la
realidad, ligada a la identidad, se encuentra muy
sesgada y mediatizada por nuestras propias
creencias ideoldgicas v los canales informativos
que operan a través de las imagenes televisivas,
prensa gréfica o propaganda turistica y publici-
taria?,

8 Una muestra palpable de lo que decimos es que, cuando les preguntamos a los alumnos qué imagenes asociarfan a una
serie de paises, el resultado nos lleva a comprobar el escaso conocimiento que tienen de la gente y culturas de otras
latitudes y como la imagen dominante estd conformada por visiones fragmentadas y aprendidas a través de canales in-
formativos ajenos al contexto escolar. Asi vernos que |a imagen de Francia es asociada en el 100% de los casos a |z To-
rre Eiffel, Italia estd asociada a la "pasta” v a las gondolas, Alemania al muro de Berlin, el nazismo y los coches, espe-
cialmente los Mercedes-Benz, Rusia es sinanimo de frio y danza, Japén representa el progreso y el arroz como elemen-
to culinario habitual en nuestras dietas, los E.E. U.U. de América evocan la Estatua de la Libertad, las hamburguesas, y
la guerra v los atentados. Por (ltimo, Cuba remite a Fidel y dictadura/pobreza, salsa y playa, Marruecos es sinonimo de
machismo, mezquitas, emigracion y... Carmen Ordéfiez ¢?, Brasil, sin discusitn, es un lugar de divertimento presidido
por el Carnaval y nuestra vecina Portugal es objeto de un desconacimiento casi absoluta, sdlo salpicado por connotacio-
nes a veces poco edificantes: suciedad, tristeza, comida, antigiiedad, compras, frontera y... jFigo!
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Las concepciones de los profesores noveles
sobre el significado del patrimonio como
elemento identitario

A través de otras investigaciones que hemos
llevado a cabo dentro de nuestro grupo de tra-
bajo, hemos podido comprobar cémo el nivel
de reflexién que en general existe sobre el patri-
monio y su valor identitario es muy bdsico, lle-
gando en ocasiones a plantearse desde visiones
excluyentes, en que el patrimonio puede emple-
arse como recurso diferenciador en vez de po-
tenciador del respeto intercultural.

Por lo que respecta a las concepciones que
los docentes en formacién iniciall® manifiestan
en relacién con el patrimonio y su valor como
representacion identitaria de las sociedades, son

interesantes los datos extraidos de una investi-
gacion anterior (Cuenca y Dominguez, 2002)
en la que, mediante un cuestionario se plantea-
ron tres preguntas complementarias que inda-
gaban, entre otros, sobre este aspecto: “;qué en-
tiendes por patrimonio cultural?”, “;qué crite-
rios has seguido para determinar lo que es pa-
trimonial?” e “indica cinco elementos del patri-
monio universal que consideres imprescindible
conservar ante un desastre natural o humano”,
justificando la respuesta.

Las respuestas, como se podia esperar, fue-
ron muy diversas y plantearon algunos aspectos
interesantes para la visidn identitaria del patri-
monio. En el Cuadro 1 presentamos algunas de
estas respuestas, que relacionaban claramente
patrimonio con identidad.

de un pasado histérico y un entorno natural.

Agquellos bienes que identifican a una cultura, considerdndose cormo rasgos insustituibles que han formado parte

Signos de identidad que debemos saber conservar y proteger.

de cornunidad diferenciada.

Todo aquello que ros define como cultura propia y la forma en que plasmamos nuestro concepto y sentimiento

tdctona, haciéndola participe de una misma cultura.

Todas niuestras sefias de identidad en todos los campos, gue nos identifican y nos son exclusivas,

Todo legado que enraiza nuestra cultura actual (...) Todo lo que une, identifica y caracteriza a una sociedad au-

grantes.

Toda aquella manifestacidn que identifica a un pueblo, a una regién o a una nacién con sus miembros o inte-

som caracteristicas identificables de esa sociedad.

Todas aquellas manifestaciones culturales que surgen de la sociedad o han surgido a través de la historia y que

conservarse.

Conjunto de bienes (...) que sirven como referente identificativo de una comunidad, que deben transmitirse y

Agquello que sea representativo de una zona, pais, etc...

Cuadro 1. Definiciones del término patrimonio en la muestra analizada.

Con estos datos se puede apreciar c6mo
parte de la muestra entiende la relacion existen-
te entre el patrimonio y el desarrollo de con-
ciencias identitarias, aunque nos parece intere-
sante destacar las escasas menciones realizadas
sobre el concepto de simbolo en conexién con

|

los de patrimonio e identidad, ya que desde
nuestro punto de vista los entendemos como
los tres vértices fundamentales del proceso
identitario. También es importante indicar que
en ninguno de los casos analizados aparecen re-
ferencias al valor del patrimonio como elemen-

10 La muestra tomada para este estudio consistid en 80 alumnos de la titulacién de Masstro de Educacién Primaria y 27
alumnos del CAP, todos ellos matriculados en la universidad de Huelva durante el curso académico 2000/01.
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to de unificacién y conexién cultural entre las
diferentes sociedades, situacién que nos preo-
cupa mas en la linea anteriormente expuesta,
por lo que consideramos fundamental incidir
mucho mds en estos aspectos a la hora de reali-
zar propuestas diddcticas.

Algunas de las respuestas presentan una
concepcién mds desarrollada, planteando las
conexiones existentes entre la identidad, el pa-
trimonio, la historia y el contexto socionatural
en el que se desarrollan las culturas. Otros se
centran mds en el valor intrinseco del patrimo-
nio como recurso identitario, justificindose por
ello la importancia de su conservaciéon como
simbolo cultural. Por otro lado, encontramos
referencias que pueden conducir a la diferencia-
ci6én y a la exclusién social, lo que nos indica
que el uso del patrimonio como reforzador de
las identidades puede conllevar el peligro de de-
sarrollar unas actitudes contrarias a los objeti-
VOs que Nos proponemos, por lo que es necesa-
rio siempre ser conscientes de qué y cdmo esta-
mos trabajando con los alumnos cuando plan-
teemos estos contenidos.

En general, en el caso de los alumnos de la
titulacién de Maestro de Educacién Primaria,
un 21 % de la muestra consideraba la relevancia
del patrimonio como simbolo para el desarrollo
y comprensién de la identidad cultural de una
sociedad, frente a una mayoria (46 %) que pri-
maba su importancia como contenido pura-
mente histérico (Figura 1)
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Figura 1. Vision del patrimonio en maestros de Educacion
Primaria en formaci6n inicial.

Los profesores de Ensefianza Secundaria,
por su parte, mostraron una consideracién algo
superior respecto al valor del patrimonio como
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recurso y contenido para el fomento de las
identidades, llegando al 27°5 %, relacionéndose,
de igual manera que en el caso anterior, de for-
ma muy mayoritaria el patrimonio con los con-
tenidos propiamente historicos (62 % de la
muestra) (Figura 2)
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Figura 2. Visién del patrimonio en profesores de ESO en
formacidn inicial (Ciencias Sociales).

Es comprensible el bajo valor que le propor-
ciona el futuro profesorado al patrimonio como
componente importante de las identidades co-
lectivamente construidas, si tenemos en cuenta
los graves problemas en la formacién inicial de
estos profesionales. Estas dificultades las pode-
mos concretar por un lado en la ausencia de
materias especificas que aporten conocimiento
y reflexién sobre el patrimonio y su inclusién
en los procesos de ensefianza-aprendizaje; por
otro lado, hemos visto, segiin indicamos en si-
guiente apartado, cémo las fuentes de informa-
cién y formacién bdsicas de los docentes en la
actualidad (decretos normativos vy libros de tex-
to), en general, no muestran precisamente las li-
neas apropiadas para que los profesores traba-
jen con sus alumnos una visién del patrimonio
centrada en la potenciacién de las identidades,
valorando la suya y las de otras comunidades
desde un posicionamiento multicultural.

Dentro de un nivel de concrecién analitica y
metodolégica, podriamos inferir una progre-
sidn respecto a la concepcidn existente sobre el
hecho identitario y su relacién con el patrimo-
nio, desde una perspectiva similar a lo plantea-
do por Fontal (2004, 50-60). En este sentido,
partiendo de un concepto de escala identitaria,
la visién mds basica consistiria en una perspec-
tiva individual/personal de la identidad, carac-
terizada por el reconocimiento del valor simbé-
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lico e identitario de aquellos elementos patri-
moniales cercanos y directamente relacionados
con el individuo por su experiencia personal.
En un segundo nivel, podriamos considerar una
visién sociocolectiva, donde ya se reconocen y
valoran los elementos patrimoniales relaciona-
dos con la propia cultura; y, finalmente, podria-
mos plantear una visién intercultural en la que
ya el reconocimiento del valor identitario del
patrimonio traspasa las fronteras culturales pu-
diendo alcanzar una consideracién multi-iden-
titaria a través de los referentes patrimoniales.

El patrimonio como elemento
constitutivo de identidad en los disefios
curriculares, libros de texto y webs de
museos

Los resultados que proporcioné la investiga-
ci6n desarrollada en la tesis de Cuenca (2004;
2003) fueron muy interesantes respecto a la re-
lacién que se establecia entre el patrimonio y su
potencial identitario dentro del marco educati-
vo. Asi, en el curriculo de Educacién Primaria,
tanto el elaborado por el Ministerio (LOGSE)
como por la Junta de Andalucia, se observaba el
esfuerzo por configurar y reforzar los referentes
identitarios de los ciudadanos en relacién con
las caracteristicas culturales de la comunidad a
la que pertenecen. Para ello, el patrimonio se
consideraba como un elemento basico a tener
en cuenta, aspecto que también pone de relieve
Friera (2001) fuera del &mbito andaluz, en rela-
cién con la integracién de las diferentes escalas
territoriales en los curricula.

En el caso de la Ensefianza Secundaria Obli-
gatoria, los decretos publicados por el MEC en
2001 supusieron un importante retroceso en el
tratamiento especifico del patrimonio, lo que
evidentemente también conllevé una menor
implicacién identitaria de éste, plantedndose
mds como recurso genérico que como conteni-
do propio de la ensefianza. Una situacion con-
traria se manifiesta en algunas propuestas reali-
zadas en las materias de cardcter optativo, dise-
fladas por la Consejerfa de Educacién de la Jun-
ta de Andalucia, como sucede en el caso de Pa-
trimonio Cultural de Andalucia, donde el patri-

monio se convierte en la base para trabajar la
configuracién de las identidades con los alum-
nos, al igual que sucede con el drea transversal
de Cultura Andaluza, en esta ocasién tanto para
Primaria como para Secundaria.

En general, en los curricula de las materias
de Ciencias Sociales de la educacién obligatoria
de Andalucia, encontramos diversos ejemplos
en los que el patrimonio se relaciona con pers-
pectivas de cardcter identitario a través de sus
propuestas de ensefianza-aprendizaje, al consi-
derdrsele como un elemento bdsico para el de-
sarrollo simbdlico de las representaciones so-
cioculturales actuales. De esta manera, en algu-
nas propuestas se conectan tradiciones y refe-
rentes patrimoniales de nuestras raices cultura-
les con aspectos de la sociedad actual, propi-
ciando un nuevo sentido al hecho patrimonial y
facilitando a su vez el tratamiento educativo de
determinados elementos y valores sociales, co-
mo la empatia cultural y la comprensién vy res-
peto hacia otras representaciones y manifesta-
ciones socioculturales, lo que de otra manera
serfa complicado desarrollar en el aula. Sin em-
bargo, muchos de estos disefios son contradic-
torios en su desarrollo tedrico, al presentar esta
visioén identitaria del patrimonio, de forma mads
o menos deseable, en las propuestas de objeti-
vos y/o contenidos, que es, en muchas ocasio-
nes, obviada de forma manifiesta en los crite-
rios de evaluacién de la planificacién curricular,
de igual manera que el resto de los contenidos
actitudinales y la gran mayoria de los procedi-
mentales.

Por otro lado, es importante precisar algu-
nas ideas muy relacionadas con los valores pa-
trimoniales en funcién a su caracterizacién co-
mo factor identitario de las sociedades. La ense-
fianza del patrimonio puede desarrollarse, co-
mo componente ideoldgico, a través de la suge-
rencia de actividades cuya finalidad es generar
la adscripcion politico-ideolédgica al territorio,
factor que incide en el problema, ya planteado
por diversos autores, de la posible manipula-
cién sobre la interpretacion del patrimonio, con
la intencion de mantener o demostrar (;inven-
tar?) ideales o manifestaciones en funcién a
unos intereses sociales, politicos 0 econdmicos
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(Prats, 1997). A ello hay que sumar la f4cil rela-
cion que puede establecerse, como indica Mar-
cos Correa (2003), entre la identidad, caracteri-
zada y definida por el patrimonio, y el estableci-
miento de la diferencia de lo uno frente a todo
lo demés, que podria implicar el fomento de la
exclusién por parte de una cultura de todos los
referentes externos a ella. Por estos motivos, nos
parece fundamental ser muy cuidadosos a la
hora de trabajar con materias en las que se po-
tencian valores identitarios, ya que su planifica-
cién desde una perspectiva inadecuada puede
llevar al desarrollo de actitudes excluyentes y di-
ferenciadoras, en vez de procurar la adhesién y
respeto cultural por la diferencia.

En los libros de texto analizados!! sorpren-
de el escaso tratamiento, en general, que se hace
del patrimonio, practicamente restringido a as-
pectos artisticos o arqueoldgicos. Puede que es-
te hecho se deba a que en estos materiales se
plantean habitualmente contenidos de caricter
conceptual (hechos, datos e informaciones) y
son muy escasos los procedimientos y actitudes,
que son los que fundamentalmente se encuen-
tran relacionados con la didictica del patrimo-
nio y su aplicacién en el desarrollo de las identi-
dades culturales. A pesar de ello, en ocasiones
aisladas se presentan algunas propuestas de tra-
bajo en las que se plantea el desarrollo de acti-
tudes de cardcter identitario (especialmente en
algunos cursos de las editoriales de Santillana,
S.M. y Akal), en relacién con la asuncién de
nuestra cultura y la comprensién y respeto por
otras manifestaciones culturales, a través de las
representaciones patrimoniales (Cuenca v Este-
pa, 2003).

En otros estudios realizados sobre las webs
de los museos del ambito geografico de Huelva,
Sevilla y Cadiz (Cuenca y Estepa, 2004; Ruiz,
Wamba y Jiménez, 2004) pudimos destacar la
escasa relevancia de lo identitario en los museos
y centros de interpretacion del patrimonio de
este contexto, centrados mds en una divulga-
cién (por otro lado, poco apropiada desde
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nuestro punto de vista) de cardcter artistico,
histérico o monumental, muy concreta y loca-
lista, sin profundizar en los contenidos que es-
tos recursos podrian aportar para el desarrollo
de una identidad intercultural (Fontal, 2003),
especialmente en el marco contextual en el que
nos encontramos donde podriamos encontrar
referentes patrimoniales identitarios fruto de la
convergencia de multiples culturas en un mis-
mo espacio. Uno de los mayores obstdculos pa-
ra alcanzar este objetivo, junto al citado localis-
mo o regionalismo imperante, es la abusiva dis-
ciplinariedad de los centros expositivos, que
impiden una contextualizacién real de los con-
tenidos objeto de difusién de manera que pu-
dieran ser socialmente significativos para desa-
rrollar el 4mbito de las identidades y actuar co-
mo fuente de documentacion para los profesio-
nales de la educacién en el disefio didactico de
sus propuestas educativas.

Algunas pautas para el uso didactico
del patrimonio como fuente de
identidades histéricamente
constituidas y culturalmente
compartidas

Una de las cuestiones que de forma perma-
nente queda abierta al debate politico y social es
fa de las finalidades atribuidas a la educacion, v,
en particular, lo que a nosotros, didactas de la
historia, la geografia y el resto de las materias
sociales nos preocupa es dilucidar no sélo el
significado profundo de la historia y de los ele-
mentos patrimoniales, sino cémo acrecentar
entre el profesorado la conciencia de la impor-
tancia de su conocimiento y su incorporacién
como materia curricular o recurso de alto con-
tenido significativo y valor diddctico, porque los
elementos patrimoniales cumplen una funcién
esencial que es la de transmitir conocimiento
sobre diversos aspectos de la vida de las perso-

11 Las editoriales objeto de estudio fueron Grazalema-Santillana, Anaya y S.M. para Educacisn Primaria y Akal-insula Ba-
rataria, Vicens-Vives y Casals para E.S.0. La eleccion de estas editoriales se realizd en funcién de las que usé la
muestra de docentes en formacidn inicial durante su periodo de précticas de ensefianza.



PATRIMONIO E IDENTIDAD PARA UN ESPACIO EDUCATIVO MULTICULTURAL...

nas y hacer mds explicativo el discurrir histéri-
co. En un mundo dominado, como dijimos al
principio, por la inmediatez del presente y la
proyeccién hacia un futuro més que incierto, la
importancia de restituir la conciencia de qué so-
mos y cdmo nos reconocemos en un pasado cul-
tural del que conservamos determinados ele-
mentos materiales o inmateriales, que han resis-
tido los cambios y nos han dando continuidad
en el tiempo, devuelve al ciudadano su concien-
cia de pertenencia, promueve valores de tole-
rancia y respeto ante las manifestaciones cultu-
rales, ajenas y propias, y refuerza la conciencia
planetaria que comienza a emerger en bastantes
colectivos solidarios.

Por eso una de nuestras propuestas se cen-
tra en trabajar aquellos elementos que, como ya
ha quedado explicito, suscitan mayores adhe-
siones entre los jovenes, los elementos patrimo-
niales que se encuentran emocionalmente pro-
ximos y que son capaces de acortar las fronteras
que separan lo préximo y lo lejano. Es evidente
que la solidaridad y la amenaza de destruccién
promueven valores de conservacién y protec-
cién que estdn en alza y permiten que se consi-
dere cercano todo lo que es percibido como la
huella del hombre sobre nuestro planeta, desde
sistemas de vida tradicionales a elementos mds
o menos visibles de nuestras culturas porque,
como dice Pierre Nora (1997), hemos pasado
de atribuir un sentido restringido al patrimonio
a otro mas abierto e inclusivo, de un patrimo-
nio de tipo nacional a un patrimonio de tipo
simbdlico e identitario, de un patrimonio here-
dado a un patrimonio reivindicado, de un pa-
trimonio visible a otro invisible, y de un patri-
monio estatico a uno social y comunitario.

Dos son las vias que priorizamos a la hora
de trazarnos unos objetivos respecto a la utili-
zacién del patrimonio como contenido didécti-
co. Una que tiende a primar el conocimiento y
comprension de los elementos patrimoniales
como manifestaciones culturales que exhiben
los distintos pueblos y que constituyen parte de
un pasado histérico que legitimamente les co-
rresponde y por tanto ha de ser respetado como
un medio de fomentar la tolerancia, un valor
social del que estamos tan necesitados, porque

no olvidemos (Nair, 2003) el drama que supone
el que cada sociedad pobre, que expulsa hacia
los paises ricos a sus jovenes sin futuro, les con-
fiere como tnico equipaje su identidad cultural
de origen, una identidad que se ven obligados a
modificar y hacerlas compatibles con las de los
lugares de acogida. En segundo lugar el patri-
monio permite una mirada diferente sobre la
historia (Rousso, 2003), que tiende a reempla-
zarla por una interrogacién mds general sobre
los usos del pasado y las modalidades por las
cuales una sociedad dada, en un momento da-
do, se sitia en un tiempo y en un devenir colec-
tivo. Dice Marc Augé (2003, 45) que “contem-
plar unas ruinas no es hacer un viaje en la his-
toria, sino vivir la experiencia del tiempo, del
tiempo puro. En su vertiente pasada, la historia
es demasiado rica, demasiado multiple y dema-
siado profunda para reducirse al signo de la pie-
dra que ha escapado a ella, objeto perdido co-
mo los que recuperan los arquedlogos que re-
buscan en sus cortes espacio-temporales”. El
discurso pedagdgico necesita extrapolar y con-
jugar dialécticamente los tiempos histéricos del
presente y del pasado para construir lo que serd
un futuro diferente, para hacer comprender al
alumno lo que hay de ruptura y continuidad
entre las vidas de unos antepasados y la suya
propia, en medio de las cuales se encuentra el
eslabon perdido de una identidad planetaria
que a todos nos une: la condicién humana.
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Anexo: Cuestionario sobre patrimonio e identidad

1.- ;Qué es para ti la identidad o tener identidad?

2.- Indica el nombre de 10 cosas, situaciones, hechos, personas u otro elemento o circunstancias del pasado o
presente con los que te sientas identificado/a.

3.- Con independencia de lo que hayas indicado anteriormente y lo que consideres que es identidad, asigna
una mayor o menor puntuacion del 1 al0 (expresando el 1 la mayor identificacion) a cada uno de los aspectos
que se sefialan:

Andalucia

La lengua espariola

Tus amigos

El pueblo o ciudad en donde vives o has nacido

Tu familia

El parque de Dofana

El gazpacho

La Constitucién espaniola

Las sevillanas

El monasterio de La Rabida

_l
4.- ;Qué simbolos piensas que expresan mejor la identidad de Espafia? (Indicalo por orden de importancia del )
1al 10): i

La bandera

El himno

El toro y un torero

El jamén

El traje de faralaes

El lince ibérico

El cante jondo
El Quijote

La Alhambra
El Rey
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5.- Si tuvieras que identificar con tres simbolos a cada una de las provincias siguientes: Sevilla, Cadiz, Huelva,
sCudles elegirfas para cada una de ellas?

SEVILLA

CADIZ

HUELVA

6.- Si tuvieras que asociar una imagen a los siguientes paises, ;qué elegirias para cada uno: Francia, Italia, Ale-
mania, Rusia, Japén, Estados Unidos, Cuba, Marruecos, Brasil, Portugal?:

Francia

Italia -

Alemania

Rusia

Japon

Estados Unidos
Cuba

Marruecos

Brasil

Portugal

we= 7.- Sifueras el presidente de la Junta de Andalucia y s6lo tuvieras un presupuesto de 50.000.000 de euros para
invertir en proyectos, y tuvieras que establecer algunas prioridades, ;Cudles serfan los seis que tendrias en
cuenta de los sefialados a continuacién?:

— Realizar un parque tecnolégico-minero en Riotinto para desarrollar el turismo y conocer la historia de
la mineria.

— Desmantelar las fabricas de la ria de Huelva para disminuir la contaminacion.

— Proteger el parque de la Sierra de Huelva y Picos de Aroche.

— Fomentar las romerias, indumentaria y bailes de Ja provincia.

— Restaurar todas las iglesias y ermitas de Huelva.

— Hacer un museo con los documentos mds importantes de los archivos histéricos de los pueblos.

— Mantener las playas limpias y promocionarlas para el turismo.

— Abrir centros de trabajo e integracién cultural para todos los emigrantes.

— Disefiar una gran campana publicitaria en la television e internet para que conozcan Huelva en todo el
mundo.

— Hacer una estacién en el rio Tinto para estudiar la vida en Marte y no tener que depender de la NASA
americana.

8.- Imaginate que viene un amigo tuyo de Inglaterra y no conoce ninguna de las tres provincias andaluzas de
Sevilla, Cadiz y Huelva. ;Qué le ensefiarfas de cada una de ellas?
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9.- Elige, sefialando con una cruz, de entre los siguientes museos, los tres que preferirias visitar en una ciudad
que tuviera todos ellos;

Museo de Bellas Artes
Museo de Cera

Museo Naval

Museo Arqueolégico

Museo de Ciencias Naturales
Museo de Historia

Museo del Hombre

Museo de las Ciencias y la Tecnologia
Museo del Juguete

Museo de la Guerra

Museo de la Ciudad

10.- Si hubiera una gran guerra o catdstrofe natural ;qué lamentarias mas perder de las cosas que aparecen a
continuacién? Sefiala sélo cinco.

La desaparicién de Nueva York

La destruccién del Museo del Prado

La desaparicion de la selva amazénica

La destruccion de la torre de la iglesia de tu pueblo

La desaparicién de las pirimides de Egipto

La desaparicion de las Islas Canarias

La desaparicién de la fauna y flora de las Islas Galapagos

La destruccion de la mezquita de Cérdoba

La desaparicion de la Antédrtida

La destruccién de todos los medios de comunicacién (television, telefonia, internet...)

La muerte y extincién de la poblacién de indigenas que viven en Australia por la desaparicién de su siste-

- s
ma de vida. hic]

A
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SUMMARY

This article presents a reflection and analysis about the relation heritage/identity with
the aim of establishing some guidelines for the educational intervention. We inquire
what kind of heritage is teaching and how the heritage is used to make conscience of
historic and social identity. This perspective must value our heritage and respect other
different social communities.

Key WoRDs: Heritage Didactics; Cultural iIdentity; Conceptions on Heritage Tea-
ching; Educational Resources.

RESUME

Ce travail que nous présentons va a permettre 'approche a l'analyse et la réflexion
sur le patrimoine et l'identité pour faire l'intervention didactique au fin de savoir
tout ce gue nous devons enseigner pour améliorer une pleine conscience identitaire
et la faire concilier avec la tolérance par rapport a la diversité de groupes sociales.

MoTs CLE: Didactique du patrimoine; ldentite culsurel; Représentations sur 'enseig-
nement du patrimoine; Recours eéducatives.





