INVESTIGACION ER M ESCUELA 2005

En este trabajo se formula una propuesta tedrica gue revisa el papel del patri-
monio desde una perspectiva integradora y holistica, en la educacidn formal v no
formal de las ciencias sociales vy de las ciencias experimentales, asi como su re-
levancia en el desarrollo de programas de educacion ambiental, de alfabetiza-
cion cientifica y de educacion del ciudadano.

PaLaBRras cLaves: Patrimonio holistico; Interdisciplinariedad; Educacion Ambien-
tal; Alfabetizacion cientifica; Educacicon para la ciudadania; Educacidn formal v

no formal.

Fundamentos para una ensefianza y
difusién del patrimonio desde una

gg-61 ‘dd

perspectiva integradora de las ciencias

sociales y experimentales

Jestis Estepa Giménez
Ana Maria Wamba Aguado
Roque Jiménez Pérez

Alo largo de estas tres dltimas décadas ob-
servamos otra nueva actitud mds responsable
ante el patrimonio. En el caso del llamado pa-
trimonio cultural, la participacién de la co-
munidad internacional en el traslado a finales
de los afios sesenta del templo de Abu Simbel
para ponerlo a salvo de la crecida del Nilo por
la creacién de la presa de Assuan, supone un
primer hito que pone de manifiesto la preocu-
pacién por la conservacion de bienes que se
consideran pertenecientes a la cultura univer-
sal; de igual modo, valoramos la reaccién y
condena internacional en épocas muy recien-
tes, aunque de forma inoperante, ante la vola-
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dura por el régimen talibin en Afganistin de
los Budas de Bamiydn, [a destruccién por ac-
ciones de guerra del puente de Mostar o de la
Biblioteca de Sarajevo. También las guerras
inciden en el patrimonio natural, en su fauna,
su flora y su paisaje, aunque ello no sea sufi-
cientemente conocido. En el caso de esta tipo-
logia patrimonial, la movilizacion ciudadana y
en especial la actitud de los més jévenes en ca-
tastrofes medicambientales como el hundi-
miento del Prestige, ponen de manifiesto la
elevada concienciacién existente entre la ciu-
dadania en relacién con la defensa y conserva-
cién de la biodiversidad como legado hereda-
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do que nos permite gozar de ciertas cotas de
calidad de vida. De la misma manera, en rela-
cidn con el patrimonio cientifico-tecnolégico,
la crisis de la mineria, de la actividad pesquera
y agraria, debido entre otras causas a avances
tecnoldgicos que han obligado a una reconver-
sién econdrmica y social, poniendo en entredi-
cho signos identitarios de su propio entorno y
facilitando la recuperacion de un material
compuesto por objetos, lugares y construccio-
nes a los que se les ha reconocido un cardcter
patrimonial.

Asimismo, conforman este nuevo escenario
en relacién con el patrimonio: la creciente ex-
pectacion e interés del publico en general ante
ciertas exposiciones artisticas de autores de re-
conocido prestigio o sobre diversas temiticas; la
visita a espacios naturales protegidos y a sus
centros de interpretacion; a museos y exposicio-
nes sobre resultados de la investigacion cientifi-
ca; la puesta en valor y el interés por la reconver-
sién de los antiguos Museos de Ciencias en Ca-
sas de las Ciencias que proponen un cambio
desde el “prohibido tocar” al “ prohibido no to-
car” (Estepa y Jiménez Pérez, 2001); la realiza-
cién de itinerarios sobre paisajes urbanos, rura-
les y naturales. En todos estos ejemplos, pode-
mos observar el interés social del patrimonio,
que se ha convertido en un elemento bésico del
turismo cultural y de las actividades de ocio en
el marco de las sociedades postindustriales de
los paises desarrollados, cumpliendo la doble
funcién de informacién en el 4mbito de una
educacién no formal y de divulgacién para el re-
conocimiento de la diversidad de identidades
culturales que, a la vez, comparten un lugar y
tienen espacios propios de expresion. De este
modo, el patrimonio adquiere un valor econo-
mico, mas alld de sus valores estéticos, éticos,
cientificos o sociales, convirtiéndose en un obje-
to de consumo mds, susceptible de entrar en los
circuitos comerciales y de configurarse como un
instrumento para el desarrollo territorial.

Ante esta revitalizacién y revalorizacion del
patrimonio nos planteamos una serie de pro-
blemiticas que pretendemos abordar en este ar-
ticulo: ;Qué entendemos por patrimonio? ;Qué
concepcién del patrimonio se transmite desde
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los museos, exposiciones, centros de interpreta-
cién y en el 4mbito escolar? ;Estan dotados los
escolares y la ciudadania en general de los ins-
trumentos intelectuales adecuados para poder
leer el patrimonio, comprenderlo, valorarlo,
cuidarlo, disfrutarlo y transmitirlo? ;Qué puede
aportar la ensefianza del patrimonio a la Didéc-
tica de las Ciencias Sociales y de las Ciencias
Experimentales partiendo de unos nuevos pre-
supuestos epistemoldgicos y didacticos?

El patrimonio: qué y para qué

En los tltimos treinta afios se ha producido
una evolucién del concepto de patrimonio: de
referirse a obras artisticas muebles e inmuebles
y a restos arqueoldgicos (es el denominado pa-
trimonio histérico) a englobar objetos, entor-
nos y fenémenos (patrimonio tangible e intan-
gible) resultado tanto de la actividad humana
artistica, cientifica, tecnolégica, econdmica, so-
cial, como de la interaccién hombre-naturaleza.
Por ello, compartimos con Fontal (2003) que el
término patrimonio no diferencia cultura y na-
turaleza, a no ser que se demarque con un adje-
tivo calificativo. En este caso, entendemos que
es necesario poner el énfasis en que la ciencia y
la tecnologia forman parte del patrimonio cul-
tural. De igual modo, el patrimonio ha pasado
de ser utilizado como recurso para el refuerzo
de valores nacionalistas, disfrute de eruditos, es-
pecialistas e investigadores, a ser considerado
motor del desarrollo personal, social, econémi-
co, cultural y ambiental.

En el dmbito de la difusién/divulgacién,
también se han experimentado cambios, sobre
todo en los museos relacionados con el llamado
patrimonio natural y cientifico-tecnolégico,
que han pasado de estar dedicados a exhibir pa-
ra el pablico piezas reales en vitrinas que for-
man parte de las colecciones conservadas para
el estudio de los investigadores cientificos, a
ofrecer en [os tltimos Museos de Ciencias y Ca-
sas de las Ciencias reproducciones de fenéme-
nos reales con los que puede interaccionar el
ciudadano pero sin piezas reales, buscando un
efecto multisensorial, aunque con un cierto
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abuso, en algunos casos, de recursos audiovi-
suales e informaticos (Wagensberg, 2004).

En el campo educativo, en fin, se ha experi-
mentado también una importante evolucién:
desde la consideracion del patrimonio, funda-
mentalmente el denominado cultural, presenta-
do como mera ilustracién en la ensefianza de la
Geografia e Historia, expresion de riqueza cul-
tural y refuerzo de valores nacionalistas, hasta el
patrimonio como recurso para el conocimiento
del entorno social, cultural y natural, con pro-
puestas escolares mds 0 menos fundamentadas
que facilitan la alfabetizacién cientifica para to-
dos los ciudadanos, fomentando actitudes de
respeto a la diversidad cultural, geoldgica y bio-
légica; e incluso se le considera factor de desa-
rrollo en el sentido mas amplio del concepto,
recurso para la comprensién entre los pueblos,
y, para nosotros puede ser utilizade como pun-
to de partida con el fin de establecer relaciones
entre problemas medioambientales, locales y
globales (Edwards et al., 2004), incorporando el
concepto de glocalidad (Gil et al, 2004), como
otra via de desarrollo de las propuestas que de-
fendemos.

Son numerosos los ejemplos que ponen de
manifiesto esta reconceptualizacién del patri-
monio; asi, se han ido delimitando un mayor
ndmero de espacios naturales protegidos e in-
corporado la figura del Monumento Natural,
(en nuestro pais, regulada a través de la Ley
4/89 de 31 de noviembre de Proteccién de la
Flora y Fauna Silvestre); se ha establecido por la
UNESCO un catdlogo de bienes culturales y na-
turales bajo la denominacion de Lista del Patri-
monio Mundial; se ha promovido la construc-
cién de numerosos museos y centros de inter-
pretacién no sélo referidos a la pintura, la es-
cultura, la arquitectura o la naturaleza, sino
también a usos y costumbres populares, anti-
guos elementos de transporte y/o tecnoldgicos
como locomotoras, aviones, barcos, sistemas de
riego o redes de cloacas, puertos y explotacio-
nes mineras; e igualmente, se han creado muse-
o0s del vino, del aceite, de los Beatles, de instru-
mentos de tortura, del vestido o de la escuela.
Incluso cada dia son més numerosos los centros
interactivos donde se pueden encontrar més

que objetos o elementos, fendémenos, ideas,
principios o teorias cientificas, con la preten-
sién de facilitar la comprensién de las ciencias
como procesos de construccidn histérica y en
definitiva social, y de los cientificos como per-
sonas observadoras del mundo que reflexionan
v se cuestionan para buscar explicaciones, mo-
delos interpretativos a su funcionamiento.

Como se puede apreciar, el concepto de pa-
trimonio se ha ampliado englobando cualquier
cosa del pasado que nos ayude a comprenderlo
y a entender nuestro presente como resultado
del mismo, asi como lo construido desde cada
momento del presente que se afiade a esa he-
rencia y que facilita el conocimiento de la cam-
biante realidad actual. Ahora bien, esta amplia-
cién del concepto se ha planteado con una niti-
da separacién entre naturaleza y cultura, que ha
dado lugar a dos perspectivas diferenciadas en
el tratamiento del patrimonio: la de las ciencias
naturales y experimentales para el denominado
patrimonio natural y cientifico-tecnolégico,
que abarcaria los bienes de interés geoldgico,
paleontoldgico, botdnico, bioldgico, asi como
los que se refieren a la actividad cientifica y téc-
nica (tanto a la investigacién como a la aplica-
cién, a los escritos como a los aparatos e instru-
mentos utilizados en la misma); y la de las cien-
cias sociales, para el denominado patrimonio
cultural, constituido por los elementos tangi-
bles o intangibles de cardcter histérico, histdri-
co-artistico y etnologico, principalmente.

Sin embargo, esta diferenciacién parte de
unos presupuestos epistemoldgicos muy cues-
tionados desde una perspectiva critica. Por un
lado, ;la ciencia v la tecnologia no son cultura?,
slas ciencias sociales no son “ciencia”?; por otro,
el denominado patrimonio natural ;no ha sido
delimitado como tal por una decisién humana
¥, por tanto, social?, ;no constituye un legado,
en el que las interacciones hombre/naturaleza
han producido impactos que han dejado su
huella degradidndolo o alterandolo, y de ahi el
interés en su conservacién?, sacaso la diversidad
no es un valor que identifica tanto el patrimo-
nio cultural como el biolégico y el geoldgico?
Por otra parte, si el patrimonio cientifico apare-
ce unido al tecnolégico por la intima relacién
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que existe entre la ciencia y la tecnologia, ;cabe
distinguir un patrimonio industrial diferencia-
do del cientifico-tecnologico?, jacaso un paisaje
industrial no ha variado por cambios debidos al
desarrollo tecnolégico? Un ejemplo se puede
observar en el aumento de altura de las chime-
neas fabriles como resultado de aplicar el efecto
“Venturi” para facilitar la emisién de gases y
disminuir asi su accién contaminante directa.

El patrimonio en la Did4ctica de las
Ciencias Sociales

En nuestro pais el patrimonio en raras oca-
siones ha tenido una presencia explicita en el
curriculum y en la préctica de la ensefianza de
las Ciencias Sociales més alld de los contenidos
de Historia del Arte. Asi, en el mejor de los ca-
s0s, su utilizacion didéctica se ha limitado a ob-
jetos y artefactos patrimoniales visualizados a
través de diapositivas o fotografias, que se han
convertido en un recurso pasivo para comple-
mentar los discursos del profesor y a alguna vi-
sita aislada a elementos patrimoniales, general-
mente descontextualizadas respecto a los conte-
nidos que se estaban trabajando en clase en ese
momento. Sélo los movimientos de renovacion
pedagdgica y ciertos proyectos curriculares y
grupos de trabajo, bien por iniciativa propia o
al calor de la reforma educativa de la década de
los noventa, asi como nuestra propia area de
conocimiento (véase Ballesteros et al., 2003), se
han interesado por el patrimonio como recurso
para el conocimiento y la investigacion escolar
del entorno cultural y social del alumno y/o el
aprendizaje de procedimientos para la cons-
truccion del conocimiento social.

De este modo, en el plano de la educacién
formal no hemos detectado grandes cambios
como respuesta a este fenémeno de revaloriza-
cién del patrimonio del que venimos hablando.
Quizd ello explique el importante esfuerzo he-
cho desde instancias educativas no formales,
como ayuntamientos, museos, yacimientos ar-
queolbgicos, etc., para cubrir ese déficit. Asi co-
nocemos propuestas de aprovechamiento di-
ddctico del patrimonio documental escrito que

INVESTIGACION EN LA ESCUELA 2D 0

se conserva en los archivos, de acondiciona-
miento diddctico de ciertos yacimientos arque-
olégicos, de talleres didécticos para reproducir
y experimentar la metodologia que emplean los
arquetlogos y los historiadores, de programas
didicticos desarrollados por los ayuntamientos
para dar a conocer su patrimonio urbano, de
iniciativas conjuntas de la Consejeria de Educa-
cién y de Cultura de la Comunidad Auténoma
de Andalucia para el establecimiento en cada
una de sus provincias de un Gabinete Pedag6gi-
co de Bellas Artes, dedicado principalmente a
orientar a los maestros y profesores en la ense-
flanza del patrimonio andaluz.

Sin embargo, estas respuestas innovadoras
en la difusién del patrimonio son escasas y con-
viven en la educacién no formal con plantea-
mientos museogréficos y disefios expositivos
muy tradicionales que no favorecen el proceso
de construccién del conocimiento social, ni
despiertan interés por entender el presente esta-
bleciendo relaciones con el pasado, ni preten-
den la interaccién y el didlogo con el publico vi-
sitante, adoleciendo de un fuerte sesgo discipli-
nar que en muchas ocasiones no permite la
comprensién de sus contenidos mas que a los
especialistas eruditos.

El patrimonio en la Did4ctica de las
Ciencias Experimentales

La inclusion del concepto de patrimonic en
la Didéctica de las Ciencias Experimentales es
muy reciente y viene inducido por la relacién
ciencia—patrimonio y mds especificamente, dis-
ciplina-patrimonio. Esto ha hecho que se revi-
sen estos conceptos, pasando a perspectivas
mds integradoras, sobre todo cuando las disci-
plinas a las que va asociado son ciencias que es-
tan en proceso de transformacién, con cardcter
mas sistémico, como es el caso de la Geologia.
Asi por ejemplo, el patrimonio natural es recla-
mado por los gedlogos para que se incida en el
patrimonio geolégico y la geodiversidad de una
regién (Durdn y Robledo, 2003) por su rela-
cién directa con otros aspectos socio-ambien-
tales, superando perspectivas més reduccionis-
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tas que destacan casi exclusivamente la flora y
la fauna.

A este reciente y alin minoritario interés por
el patrimonio en esta drea de conocimiento, in-
terés no compartido por la inmensa mayoria
del profesorado de fisica y quimica y por buena
parte de los docentes de biologia y geologia de
la Educacién Secundaria, segtin se desprende de
la investigacién que estamos realizando, debe-
mos afladir la especificidad que tiene su trata-
miento didéctico. Asi, el estudio del patrimonio
natural tiene un cardcter genérico en cuanto a
su contenido puesto que éste constituye un le-
gado completo que se refiere mds a su conjunto
que a cada una de sus partes. De este modo,
cuando destacamos la preservacién de la bio y
geodiversidad, no implica a todos y cada uno de
los elementos que la constituyen, quizis, por-
que su propio valor radica en su capacidad de
autorregulacion, reproduccidn y cambio, sobre
todo en los seres vivos y, por tanto, el objeto de
preocupacién es la conservacion y gestion del
dmbito, de las condiciones fisicas y estructurales
en las que se desarrolla y que son las que permi-
ten todos estos procesos caracteristicos.

En este sentido, y desde una perspectiva de
la educacién formal, vemos cémo en el curricu-
lo de la Educacién Secundaria Obligatoria en la
Comunidad Auténoma Andaluza los objetivos
8o y 90 del drea de Ciencias de la Naturaleza se-
fialan la importancia de conocer los elementos,
los procesos y las caracteristicas bdsicas que in-
tegran y ocurren en la Naturaleza como la for-
ma de desarrollar en los alumnos actitudes que
favorezcan la valoracién, disfrute y conserva-
ci6n del patrimonio natural de Andalucia.

Por otra parte, desde una perspectiva didac-
tica, si el patrimonio cultural identifica elemen-
tos dentro de un conjunto {un cuadro de la pin-
tura de una época, de un autor), el patrimonio
natural identifica un conjunto (flora, fauna,
paisaje,...) en el que distinguimos diferentes
elementos, fendmenos y procesos (una especie,
unos procesos geolagicos o biologicos, incluso
fisicos-quimicos,...). Por ello, consideramos
que es mds facil caer en el fetichismo cuando
tratamos el patrimonio histérico que en el del
patrimonio natural, aunque algunos casos ac-

tuales de “obsesion” conservadora de elementos
o especies del patrimonio natural rayan en esta
valoracién abusiva o, por lo menos, se han con-
vertido mas en problemas de cardcter cultural
que de pérdida real de diversidad.

En esta misma linea, el cardcter procesual
que hemos visto como contenido del patrimo-
nio natural, orienta las propuestas con relacién
al mismo, centrdndolas en actuaciones de mejo-
ra frente a posturas de cardcter més conserva-
cionista, propias del patrimonio cultural. Con-
sideramos que los valores y actitudes que esta
diferenciacién lleva implicita debe ser objeto de
revision desde una perspectiva integradora y
holistica del patrimonio.

Este cardcter, hasta cierto punto intangible
del patrimonio natural, clentifico y tecnoldgico
(sus procesos y fenémenos), aunque unido a lo
tangible (sus elementos), ha llevado a un enfo-
que distinto de lo que son los instrumentos por
excelencia de la difusién y divulgacién, como los
museos y centros de interpretacién, en los que
esta visién dindmica del patrimonio ha conduci-
do a nuevos planteamientos museograficos, con
la creacién de los museos interactivos (véase una
amplia recopilacién en Pérez et al,, 1998, actua-
lizada por Cuesta et al.,, 2000), detrds de los cua-
les podemos ver un claro objetivo de alfabetiza-
ci6n cientifica de los ciudadanos y su capacita-
cién para reflexionar, valorar y tomar decisiones
criticas sobre el mundo en el que vivimos.

Estos museos, en gran manera pretenden la
divulgacion del patrimonio cientifico-tecnold-
gico, que podria definirse como la manifesta-
cién y representacion del desarrollo cientifico y
tecnoldgico producido por las sociedades a lo
largo de su historia, como testigos de los dife-
rentes procesos para resolver los problemas que
surgen fruto de la interaccién hombre/medio, y
por lo tanto se convierte en un elemento defini-
dor de los diferentes periodos del desarrolio
cultural (Cuenca, 2004). No obstante, podemos
sefialar ejemplos recientes que también consi-
deramos patrimonio porque han marcado una
época como el microscopio (dptico y electréni-
o), el microchip o el Concorde, puesto que nos
permiten comprender el presente y entender lo
cambiante que éste puede ser.
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Una propuesta integradora para la
ensefianza y difusion del patrimonio

Siendo el patrimonio un espacio interdisci-
plinar por definicion en el que se interrelacionan
los més diversos conceptos de Historia del Arte,
Geografia, Biologfa, Geologia, Historia, Fisica y
Quimica, etc., conformdndose como un marco
privilegiado para plantear la unicidad de la reali-
dad y la importancia de los conocimientos inte-
grados para conocerla, se nos presenta, como ya
hemos sefialado, desde una perspectiva discipli-
nar muy marcada: o bien se tratan los diversos
elementos desde las Ciencias Sociales, predomi-
nando el enfoque de una de estas disciplinas, co-
mo la Historia, la Antropologia, la Historia del
Arte o la Geografia, con un cardcter erudito y lo-
calista, sin establecer en muchos casos relaciones
entre ese bien patrimonial y otros de ese estilo
artistico o de otro contexto sociohistérico; o bien
se exponen avances cientificos y tecnolégicos, sin
pretender una aproximacion a la naturaleza de la
ciencia o sin establecer relaciones entre Ciencia-
Tecnologia-Sociedad-Ambiente; o bien, en fin,
en las visitas a parques y parajes naturales, no se
relaciona la fauna o la flora protegida con el mi-
mero y variedad de estructuras sedimentarias,
geomorfoldgicas, tecténicas, hidrogeoldgicas y
petroldgicas y de materiales como minerales, ro-
cas, fésiles y suelos, que constituyen el sustrato
fisico natural de esa zona.

En este sesgo disciplinar, no cabe duda de
que influyen decisivamente factores como: la
formacion de los profesionales que se dedican a
la docencia y a la difusién del patrimonio; la
propia estructuracién del curriculo escolar ofi-
cial distribuido por dreas de conocimiento (si
bien en la Educacién Primaria se pretende que
lo social y cultural se integre con lo natural en el
Area de Conocimiento del Medio); la fuerte es-
pecializacién de los museos y centros de inter-
pretacién, con tipologias claramente diferencia-
das en centros de interpretacién de la naturale-
za, museos de arte, paleontologicos, etnografi-
cos, de ciencias (entre las que no se incluyen las
de carécter social); y por supuesto, la propia es-
pecificidad del anélisis cientifico y didéctico de
un legado con un origen diferenciado: las for-
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maciones geologicas y fisico-quimicas y la pro-
pia accién humana. Légicamente, esta perspec-
tiva disciplinar ha marcado tanto la investiga-
cién sobre el patrimonio como sobre su ense-
flanza y difusion.

Sin embargo, nuestro enfoque en relacién
con la ensefanza y difusion del patrimonio es
precisamente que es necesario superar estas ba-
rreras disciplinares, metodol6gicas y curricula-
res para que el patrimonio aporte todo su cau-
dal educativo a la formacitn de la ciudadania.
Por ello desde hace tres afios, y con experiencia
previa en un Departamento interdisciplinar
(Didéctica de las Ciencias Experimentales, So-
ciales, Matemdticas y Filosofia), hemos consti-
tuido un grupo de trabajo que, partiendo del
patrimonio como concepto clave, nos implica
en un mismoe curso de un Programa de Docto-
rado sobre el patrimonio histérico y natural, asi
como en un proyecto de investigacién de [+D
sobre concepciones acerca del patrimonio en
profesores y gestores.

Desde nuestra perspectiva, es necesario
abordar la didéctica del patrimonio desde estas
dos Areas para alcanzar con mayor facilidad la
visién holistica que postulamos, tratdndolo de
una forma global e integrada. Es éste un enfo-
que que consideramos extraordinariamente en-
riquecedor en relacién con tres proyectos edu-
cativos: la Educacién Ambiental, la Educacién
para la Ciudadania y las “alfabetizaciones” con-
siguientes, que a continuacién analizaremos.

En lo que respecta a la Educacién Ambien-
tal, desde la Conferencia de Thilisi de 1977 se ha
convenido en que el concepto de medio am-
biente debe abarcar el medio social y cultural y
no s6lo el medio fisico; ademas, también se es-
tablecié que los problemas ambientales no son
tinicamente los que se derivan del aprovecha-
miento perjudicial o irracional de los recursos
naturales y los que se originan con la contami-
nacién, sino que abarcan problemas derivados
del subdesarrollo y la pobreza, comprendiendo
igualmente las cuestiones de la proteccién de
los patrimonios cultural e histérico. En este
sentido, la Educacion Ambiental al interesarse
por la comprensién de las interacciones entre el
hombre, su cultura y su medio biofisico, tiene al
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patrimonio como evidencia de esas interrela-
ciones, que ademds puede contribuir a un desa-
rrollo sostenible a través de los empleos que
pueden generarse en su cuidado y conserva-
¢ion, asi como en los programas que se realicen
para su difusién (Tilbury, 2001).

En cuanto a la Educacién para la Ciudada-
nfa, la entendemos como el conjunto de cono-
cimientos y competencias que permiten al indi-
viduo explorar y comprender la realidad en to-
da su complejidad y actuar sobre ella de forma
critica, responsable y solidaria, de acuerdo con
los valores democrdticos. El patrimonio en su
actual acepcién no tiene sentido sin el ciudada-
no: heredero de ese legado y responsable de su
transmision a las generaciones futuras; sujeto
activo que participa en la defensa y mejora del
medio ambiente, que incluye el patrimonio cul-
tural y natural, la biodiversidad, la geodiversi-
dad y la diversidad cultural, asi como en su dis-
frute y valoracién como sefias de identidad, sin
menoscabo del respeto y valoracién de los pa-
trimonios generados en otras culturas.

Para que el ciudadano sea consciente de sus
derechos y deberes en relacién con el patrimo-
nio necesita adquirir una serie de instrumentos
para su lectura, asi como la capacidad para si-
tuarse histéricamente y verse como agente so-
cial que puede intervenir en su defensa y con-
servacion, como un nuevo significado que se
atribuye al concepto “alfabetizacion”, aunque
légicamente no sélo en referencia al patrimo-
nio, sino también a la formacién del alumno y
del ciudadano.

El concepto de alfabetizacién cientifica sur-
ge en la década de los 80, cuando la evaluacién
de los proyectos curriculares desarrollados has-
ta ese momento, abren el debate sobre la conve-
niencia de un cambio en los enfoques de la for-
macién cientifica en las etapas obligatorias diri-
giéndolos hacia unos objetivos para todos los
estudiantes, en los que se subrayen los acentos
en las relaciones ciencia-sociedad o ciencia en
un contexto social (Marco, 2000), de manera
que se logren ciudadanos cientificamente cul-
tos, dando un salto cualitativo desde los objeti-
vos propiamente disciplinares de la ensefianza
de las ciencias a los de la formacién integral de

los individuos. En este sentido, se desarrollan
los enfoques ciencia-tecnologia-sociedad (CTS)
como nuevos enfoques curriculares, de cardcter
mads complejo pero también mds realista que
permiten estudiar las relaciones no sélo de la
ciencia y la sociedad sino también con la tecno-
logia, v a los que, actualmente, se anade el am-
biente (CTSA), conscientes de la creciente in-
fluencia de la ciencia y la tecnologfa en la socie-
dad y de que estos cambios no estaban siendo
captados en la misma medida por la educacién
(Blanco Lépez, 2004).

En la misma linea, abogamos con Pujol
(2002) por una integraciéon —no la suma— de las
ciencias sociales y naturales para inventar y
construir un mundo socialmente mds justo y
ecoldgicamente mds sostenible, en lo que se ha
venido a designar como “humanizar las cien-
cias” y “cientifizar las humanidades” Desde esta
perspectiva, consideramos que la ensefianza y
difusién del patrimonio se convierte en una he-
rramienta de formacién del ciudadano en la es-
cuela y de formacién permanente a través de
museos y centros de interpretacién, de modo
que puedan aplicarse en ellos los conocimientos
aprendidos, integrando otros nuevos, y asimis-
mo ayuden a ubicar el lugar del conocimiento
cientifico en la cultura contempordnea, desci-
frando sus modos propios de hacer, sus poten-
cialidades y limites.

En definitiva, desde este enfoque integrador,
la ensefianza y difusion del patrimonio consti-
tuye un nuevo punto de encuentro entre la Di-
dictica de las Ciencias Sociales y de las Ciencias
Experimentales en su tarea comun de formar a
ciudadanos cada dia mas capaces de descodifi-
car la creciente informacién que reciben, de in-
terpretarla y de utilizarla para la intervencién y
participacién en el complejo mundo que nos ha
tocado vivir.
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In this report a theoretical proposal is formulated in order to revise the role of heri-
tage from a holistic and integrative perspective in formal and non formal sacial and
experimental sciences education as well as its relevance in the development of envi-
ronmental education programs, scientific literacy and citizenship education.
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Literacy; Citizenship Education; Formal and not Formal Education.

RESUME

Dans cet article on y formule une proposition théorigue qui révise le réle du patri-
moine depuis un point de vue intégrateur et holistique, autant dans I'éducation for-
mel que non formel ainsi que dans le développement des programmes de 'éducation
envirannemental, I'alphabétisation scientifique et I'éducation civique.

MoTs cLE: Patrimoine holistique; Interdisciplinarité; Education Environnementale; Al-
phabétisation scientifique,; Education civique; Education formel et non formel.





