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El presente articulo pretende dejar constancia de los contenidos europeos gue
se trabajan en las escuelas primarias a partir del andlisis de algunos de los libros
de texto existentes en el mercado editorial. Se detectan a partir de ello las ca-
rencias v los puntos fuertes observados en esta dimension educativa que pre-
tende la formacidn de buenos europeos, conocedores de la realidad eurcpea y

del funcionamiento de la Unidn Europea.

PalLaBras clLave: Educacion europea; Educacion Primaria; Sistema educativo; Li-

bros de texto.

La repercusion de Europa y la Union
Europea en los Centros de Educacion

vL1-e0L "dd

Primaria: la informacion que ofrecen
nuestros libros de texto

Carmen M2 Ferndndez Garcia Universidad de Ovieda*

:Es necesario incorporar
conocimientos de caracter europeo
dentro de las escuelas de Educacién
Primaria?

Los alumnos que asisten en la actualidad a
nuestras escuelas se enfrentan a una sociedad
mucho mds internacionalizada y globalizada
que aquella en la que se socializaron sus pa-
dres o incluso sus propios profesores. Esta dis-
tancia en el universo valorativo de unos y
otros, asi como la diversidad de funciones y
responsabilidades que se espera que los educa-
dores cumplan satisfactoriamente, puede ge-
nerar en muchas ocasiones una sensacion de
incertidumbre. Podemos decir asi que los con-

textos y las circunstancias de socializacion de
las nuevas generaciones son complejos y entre
otras cuestiones exigen de su parte la capaci-
dad de conjugar diversas identidades. Todos
ellos son ciudadanos de sus respectivas ciuda-
des o localidades de residencia, pero simulta-
neamente también lo son de Espafia y en alti-
mo término de la Unién Europea. Esta altima
cuestién plantea algunas dificultades para mu-
chos de los alumnos de Educacién Primaria
pues mientras la identidad nacional se desa-
rrolla de un modo casi automdtico en la ma-
yoria de ellos, por el contrario, esta identidad
de corte europeo exige un trabajo especifico,
hasta conseguir que de un modo gradual pue-
da ser percibida como un elemento natural
(Schneider, 1963).
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Es un hecho que Europa es una realidad que
ha introducido una gran variedad de institucio-
nes y formas de participacion social que siguen
siendo muy desconocidas por los ciudadanos
adultos en general y también por nuestros esco-
lares en particular. Esta afirmacién es corrobo-
rada por un estudio relativamente reciente
(Prats Cuevas, 2001) que pone en evidencia
que, si bien la situacion ha mejorado en cuanto
a la aceptacion y proximidad a lo europeo por
parte de los jovenes, en el lapso de los cuatro al-
timos afios, sin embargo, la situacién es mani-
fiestamente mejorable en cuanto a su nivel de
conocimientos al respecto.

En efecto, la naturaleza de Europa, el entre-
sijo institucional y de funcionamiento de la
Unién Europea se presentan ante los alumnos
como un complejo laberinto, dificil de com-
prender y ante el que se sienten profundamente
desorientados. Preguntas como las siguientes
plantean para muchos de ellos enigmas atn por
resolver: 3qué es la Unién Europea?, ;puede de-
cirse que ésta sea un sindnimo de Europa?,
scudles son los limites del continente europeo?,
;qué razones impulsaron a Espafia a entrar en la
Unién Europea?, ;qué tengo vo en comtn con
un alumne francés, aleman o italiano?, sson es-
tos pafses muy distintos del mio?, etc.

Desde la escuela, por lo tanto, serd necesa-
ria una gran tarea cultural que descubra y pon-
dere los elementos significativos en los que
conviven grupos sociales que hasta el momento
habfan coexistido practicamente separados
(Ibdfiez Martin, 1992) pero que también sea
capaz de dotarles de un bagaje cultural que res-
ponda a sus inquietudes. En conclusién, es im-
prescindible construir un espacio comun de
ideas y valores que desde el conocimiento ayu-
de a nuestros alumnos a percibirse como partes
integrantes de un todo, a actuar racionalmente
en el contexto europeo desde el conocimiento
de lo que ello supone, rompiendo con esa ima-
gen arraigada histéricamente de un pais fuerte
que se impone a todos los demds (Ferndndez,
1993; Etxeberria, 2000). A la escuela se le pre-
senta por tanto un importante reto: proporcio-
nar informacién y conseguir la sensibilizacién
de los alumnos, para que en un futuro sean
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ciudadanos europeos de pleno derecho, dis-
puestos y capacitados para participar en la vida
social europea. Mencia de la Fuente (1996,) de-
dica especial atencidn a esta dimensién, resal-
tando que:

“se precisa una formacién que permita cono-
cer la realidad de la Unién Europea y de sus insti-
tuciones y saber cudles son los derechos y los debe-
res, las actitudes y los comportamientos que im-
plican la ciudadania europea, y lo que exige el
compartir un destino comin con gentes de cultu-
ras e intereses tan diversos, y el marchar con ellas
haciendo el camino que la nueva Europa tiene
que hacer al andar”

En cualquier caso, debe sefalarse que este
objetivo presenta una salvedad, pues las escue-
las no recibieron el encargo de preparar a sus
alumnos para la creacién de una Europa unida
o armoniosa antes de su creacion formal. Es,
una vez instaurada la unién econémica y poli-
tica, cuando se espera que la educacién cumpla
el papel de acercar a los ciudadanos a este pro-
yecto (Etxeberria, 2000). Diriamos por lo tanto
que de alguna manera se otorga a la educacién
la responsabilidad de subsanar las deficiencias
observadas en la construccién y consolidacién
europea: “La Europa de los estados y de los mer-
caderes es un hecho. La de las regiones y las na-
cionalidades lo es también a su manera. La Eu-
ropa de los ciudadanos no es todavia un hecho.
La Europa de los europeos estd por hacer” (Bil-
beny, 1996, 41). En definitiva, esta apreciacién
nos lleva a hacer notar la misién de las escuelas
en cuanto a su capacidad de respuesta a proble-
mas o necesidades sociales, mostrando de una
manera clara, la relacién existente entre el bi-
nomio educacién/sociedad y sus interacciones
reciprocas.

Manifestamos nuestro acuerdo con Valle
Lépez (1999) cuando se refiere a que estas nue-
vas demandas se enmarcan en el interés mani-
fiesto que existe en la actualidad para potenciar
el «europeismo» de los alumnos. Esta dimen-
sién se centrarfa por un lado en una actitud po-
sitiva hacia el proceso de integracién econdmi-
ca, social o politica en el que se ve envuelta la
Unién y por otro, en apreciar el conjunto de va-
lores, patrimonio de arte y cultura, que com-
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parten todos los ciudadanos de Europa. Anali-
zando con cierto detenimiento esta cuestion se
llega a la conclusién de que el europeismo se ar-
ticula en un doble nivel, que resalta la impor-
tancia de modificar actitudes hasta conseguir
una identificacién con el proceso de integracién
europea (dimension axioldgica) pero que tam-
bién insiste en la familiarizacién con un patri-
monio comun a todos los ciudadanos europeos,
muestra evidente de una trayectoria cultural
con puntos de conexiéon importantes (dimen-
sién més propiamente conceptual). La interco-
nexién de estas dos dimensiones parece indis-
cutible ya que resulta practicamente imposible
poder identificarse o sentirse préximo a una
realidad que nos resulta completamente desco-
nocida.

Por todas las razones anteriormente men-
cionadas, cada vez es mds necesario reclamar
para la escuela la transmisién de un “conoci-
miento europeo”. Esta opcién serd la tinica ca-
paz de permitir el desarrollo de una vision rea-
lista acerca de las bases, posibilidades y limita-
ciones que ofrecen Furopa y la Unién Europea.
Los documentos oficiales y los diversos autores
que abordan el tema (Comisién de las Comuni-
dades Europeas, 1993; Mencia de la Fuente,
1994 y 1995; Ruiz Corbella, 2000; Marin Ibdfiez,
2000), suelen recomendar que el tratamiento de
estas cuestiones no se circunscriba a una tnica
asignatura, ni tampoco a una disciplina creada
ex profeso, prefiriéndose, por tanto, una incor-
poracion transversall.

Si bien es cierto que el tratamiento de acon-
tecimientos que tuvieron lugar fuera del propio
pais ha estado permanentemente presente den-
tro de los contenidos escolares de nuestro siste-
ma educativo, debe mencionarse que lo que
cambia ahora es la finalidad u objetivo ultimo

de dicha formacién. Ya no se trata simplemente
de acumular informacién o de un tema mds
que se incorpora al curriculum dentro de los te-
marios de Geografia o Historia, sino de un re-
curso puesto a disposicién de los docentes para
conseguir un ambicioso objetivo: la formacion
de buenos europeos.

A pesar de que como hemos mencionado
en lineas anteriores la situacién ideal seria la
incorporacién transversal de esta temdtica, lo
cierto es que existen una serie de asignaturas
que por su estructura conceptual presentan
una situacién de mayor afinidad con este cam-
po de trabajo. Se trata de la asignatura que en
la Educacién Primaria espafiola recibe el nom-
bre de Conocimiento del Medio. En un intento
de determinar cudl es la educacion sobre con-
tenidos europeos recibida por los alumnos que
estdn cursando la Educacién Primaria en Espa-
fia, hemos procedido al andlisis de uno de los
elementos mas fiables para determinar lo que
sucede en el interior de las aulas: los libros de
texto? de este drea de conocimiento. A partir de
ello, intentaremos determinar si los interrogan-
tes y dificultades que plantedbamos inicialmen-
te con respecto a la identidad europea, al desa-
rrollo de un conocimiento de Europa y la
Unién Europea, pueden quedar adecuadamen-
te resueltos con el tratamiento que se les da en
algunos de los libros de texto disponibles en el
mercado.

Metodologia del estudio

Cabe afirmar que el mercado editorial de los
libros de texto mueve en nuestro pais un volu-
men de ingresos muy importante, ademds de
estar experimentando un incremento de pro-

1 Esta perspectiva reporta la ventaja de una vision mas completa del fendmena que nos ocupa, pero plantea el inconveniente
de que la distribucitn en distintos departamentos haga dificil garantizar la continuidad y coherencia de los aprendizajes

(Shennan, 1991).

2 Lag conclusiones que se presentan en este articulo son una sintesis de un trabajo més amplio titulado “Dimensidn euro-
pea: presencia en el curriculum y en los libros de texto”, solicitado y financiado par la Academia Europea de las Cienclas
y de las Artes como parte del Proyecto Formar Europeos. Se trata de un trabajo que analiza en primer lugar los conte-
nidos eurapeos y europefsticos que se apracian en el curriculum oficial de distintag Comunidades Auténomas espafiolas
y en segundo lugar, como se plasma todo ello en una muestra de libros de texto de la Educacion Primaria y Secundaria
Dbligatoria. El informe de esta investigacion se encuentra sctualmente en prensa y serd publicado préximamente.
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duccién? considerable. No obstante, existen se-
llos editoriales cuyos niveles de presencia resul-
tan especialmente notorios. Atendiendo a su
impacto de ventas, es decir, la facturaciént que
presentan, se han seleccionado para la realiza-
cién del estudio libros de texto de algunas de las
editoriales® mds representativas:
—Anaya
— Bruno
— Edebé
— Everest
— Santillana
-SM
—Vicens Vives
Existen numerosos trabajos (Cabero Alme-
nara, 1999; Prendes Espinosa, 1999) que reali-
zan propuestas de modelos evaluadores para el
andlisis de los recursos diddcticos manejados en
las aulas y por lo tanto, también aplicables para
los libros de texto. En todos ellos se recogen in-
teresantes reflexiones acerca de sus elementos
técnicos, estéticos, ergonémicos, de organiza-
cién interna de la informacién y contenidos,
entre otros. Por las caracteristicas del estudio
que pretendemos realizar se ha restringido esta
multiplicidad de factores que seria posible tener
en cuenta, a tres grandes lineas de andlisis:
1. CONTENIDOS
Calidad y actualizacién cientifica
— Evolucién de la civilizacién occidental:
desarrollo histérico.
— Diferenciacién Occidente, Europa y
Unién Europea.
— Concepto de Europa y sus limites.
— Explicacion del proceso de unificacién
europea.
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— Instituciones de la Unién Europea.

— Presentacién de los pafses de la Union Fu-
ropea y ampliaciones.

— Repercusion de la integracién en la Unién
Europa para el propio pafs o Comunidad
Auténoma.

2. ORGANIZACION INTERNA DE LA IN-
FORMACION

— Presentacién de informacién redundante.

— Inclusién de ejemplos que ayuden a la
comprension.

— Sintesis de los elementos mis significati-
VOs.

3. PLANTEAMIENTO DIDACTICO

— Apariencia original y atrayente.

~ Denominacién motivadora de las unida-
des diddcticas.

— Progresion légica entre bloques.

— Ordenacién adecuada las necesidades y
nivel madurativo del aprendiz.

:Qué encontramos en los libros de
Conocimiento del Medio que
manejan los alumnos?

Contenidos

En todos los manuales analizados se aprecia
el interés que reciben los antecedentes hist6ri-
cos de nuestra civilizacién, iniciando un reco-
rrido que se extiende desde la Prehistoria hasta
la Edad Contemporénea, con pequefias varia-
cionesS. Este interés es especialmente manifies-
to en el caso del libro de texto de 6° curso de la
Editorial Santillana, que contiene un epigrafe

3 Seglin cifras del Ministerio de Cultura, se constata un incrementa del ndmero de los ISBNs inscritos para libras de tex-
to, hecho que viene a confirmar el aumento al que nos referiamos.

4 Para consultar las cifras exactas de facturacion de los distintos grupos editoriales, se puede acudir al articulo de OTE-
RO, M.A. (2003). Dossier: las cifras de los editores. Revista De Libros 168, 18 — 40.

5 En esta categorizacion debe tenerse en cuenta que muchas editoriales poseen sellos especificos para algunas Comuni-
dades Autdnomas, Tal es el caso por gjemplo de Santillana o Edebs. En estos casos las editoriales suelen realizar tra-
ducciones del material a la lengua de la Comunidad o se incorporan variaciones en la parte correspendiente al medio lo-

cal o de la Comunidad.

B Algunas editoriales prefieren situar las etapas histéricas en los libros de cursos diferentes. Everest, Santillana, SM y
Vicens Vives realizan la marca divisaria entre 5° y B° de Primaria en el periodo de la Edad Media, que es el dltimo inclui-
do en el 5° curso y trasladan al Gitimo afio de la Educacion Primaria, el estudio de la Edad Moderna y Contemporénea.
Otras, por el contrario, optan por presentar todas las etapas en un mismo volumen (Anaya, Edebé y Brufin).
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titulado «Historia y Cultura», en el que partien-
do de la idea de que en Europa existen pueblos
de origen, tradicion, historia y costumbres muy
diferentes, sin embargo, se resalta: «Europa ha
recorrido a lo largo de su historia un largo camino
comun» (Santillana 6°, p. 115). Este manual
procede a continuacion a revisar las distintas
etapas historicas, resaltando los elementos mds
relevantes en el continente europeo considera-
do como un todo unitario: durante la Edad An-
tigua se forja una cultura que es la base de la ci-
vilizacién occidental; durante la Edad Media se
crean reinos unidos por el cristianismo, el latin
y el Derecho romano; la Edad Moderna supone
la era de los descubrimientos para los europeos
y finalmente, gracias a la Revolucion Francesa
que tuvo lugar en la Edad Contempordnea, los
paises europeos fueron adoptando y defendien-
do los derechos y las libertades personales. Para
concluir este epigrafe, se puntualiza: «En la ac-
tualidad, el continente europeo ofrece al mundo
una cultura milenaria y un modelo de desarrollo
y de paz» (Santillana 6°, p. 115).

En algunos momentos se observa un claro
interés por resaltar las raices cldsicas de nuestra
cultura, vinculando asi los origenes de Europa a
los territorios mediterraneos: «Conocerds la im-
portancia de las civilizaciones griega y romana y
comprenderds que muchos de los elementos de
nuestra civilizacion tienen su origen en ellasy
(Edebé¢ 6°, p. 148). No obstante, aunque en me-
nor medida, también se observan apuntes que
ligan elementos de nuestra vida a culturas no
occidentales: «Han llegado hasta nuestros dias
modelos de calzado de antiguas civilizaciones. En
lugares como Roma, adoptaron la forma de san-
dalias (...). En cambio, el mocasin moderno deri-
va de los zapatos de indios, inuits y siberianos, fa-
bricados con piel para protegerse del frio» (SM 5°,
p. 149).

En el tratamiento de estas épocas histéricas
se detallan con mayor o menor acierto los prin-
cipales acontecimientos politicos, sociales, reli-
giosos y culturales que han tenido lugar en el
viejo continente hasta llegar a nuestros dias. En
la mayoria de los casos se transmite una visién
homogénea de la vivencia y experiencias comu-
nes de unos «pueblos europeos» que habrian

realizado, por ejemplo, incursiones en otros te-
rritorios: «A finales de la Edad Media, Europa
vivié una transformacién profunda. Estos cam-
bios dieron lugar a una nueva edad (...). Con los
descubrimientos geogrdficos y de nuevas rutas co-
menzaron a llegar a Europa productos de otros
continentes como Asia y América» (Edebé 6°).
Puede contribuir a resaltar las lineas comunes
que se observan en la trayectoria seguida por al-
gunos paises europeos, el que se explique que
determinadas lenguas europeas nacieron en un
mismo momento, en la Edad Media: «A lo largo
de la Edad Media también nacieron diversas len-
guas. En Europa aparecieron el francés, el italia-
10... En la Peninsula Ibérica surgirdn las llama-
das lenguas romances: castellano, cataldn, galle-
gow (Everest 59, p. 169). Se observa en estos te-
mas que mediante el uso de expresiones como
«Europa emprendioy, «los europeos experimenta-
ron» se proporciona la sensacién de que toda
Europa vivié con intensidad parecida las conse-
cuencias de las sucesivas guerras, reordenacio-
nes territoriales o estilos artisticos: «En Europa
se pasd de un modo agricola y con escaso desarro-
llo técnico a sociedades industriales y con enormes
avances cientificos» (Vicens Vives 6, p. 211). Sin
embargo, con todas estas expresiones se alude
en realidad a las grandes potencias del momen-
to exclusivamente (actuales paises de Europa
occidental, en su mayoria): «Las exploraciones
que Europa llevé a cabo durante la Edad Moder-
na pusieron a los europeos en contacto con o0tros
pueblos y culturas» (SM. 60, p. 135); «Se llama
Antiguo Régimen a la organizacion social y poli-
tica que habia en Europa antes de la Revolucién
Francesa» (Brufio 6°, p. 194).

En varios de los textos (Edebé 6°, Santillana
69 y SM 59) se hace hincapié en resaltar que la
cultura europea se caracteriza ya desde su mis-
mo origen por su cardcter poliédrico y por su
enorme capacidad de integrar aportaciones
culturales claramente diversas. Asi se pone de
manifiesto que estudiando la cultura medieval,
se aprovecha para destacar las ventajas de la
convivencia intercultural aportada por cristia-
nos, musulmanes y judios (Anaya 6°, Brufio 5°,
Edebé 60 y SM 5°). Las Editoriales Everest y
Santillana adoptan sin embargo una perspecti-
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va diferente, poniendo un mayor énfasis en los
enfrentamientos que tuvieron lugar entre estas
religiones y centrandose basicamente en los
momentos de desencuentro o las divisiones
ocasionadas: «En el resto de Europa, durante el
siglo X1, también se libré una batalla contra la
expansion isldmica; el Occidente cristiano decla-
76 la guerra al Oriente Isldmico» (Everest 59, p.
165); «(...) dos civilizaciones dividieron el mun-
do occidental. Por un lado la cristiana y, por otro,
la isldmica. Cada civilizacién tenia diferente for-
ma de vivir, de pensar y de organizarse politica-
mente” (Santillana 5¢, p. 169). La Editorial Bru-
o remarca de una manera especial la contri-
bucién del cristianismo a la creacién de la civi-
lizacion occidental, pero subrayando igualmen-
te la intolerancia religiosa propia de la época y
que daria lugar 2 las expulsiones de judios y
moriscos o a la creacién del Tribunal de la San-
ta Inquisicion.

Tampoco se puede obviar que dentro de la
historia europea han existido fricciones y de-
sencadenantes de divergencias. También se ocu-
pan de ello nuestros libros de texto. Atin hoy en
dia, estas diferencias permiten entender algunas
peculiaridades dentro del territorio europeo,
por lo que el estudio de este tema favorece en
los alumnos un conocimiento més profundo y
fundamentado del origen de las mismas: «En el
siglo XVI el monje alemdn Martin Lutero recla-
mé una reforma de la Iglesia (...) Sus criticas con-
dujeron a la separacion entre los cristianos parti-
darios del Papa (catélicos) y los cristianos parti-
darios de Lutero (protestantes)» (Anaya 6°, p-
184). Se perfila con toda esta informacién la
continua coexistencia de la unidad y la diversi-
dad, la homogeneidad y la heterogeneidad que
aparecen simultdineamente en Furopa, constitu-
yéndose en elementos tipicos de su esencia.

La cuestion de la diferenciacién entre Occi-
dente, Europa y la Unién Europea presenta sin
embargo, algunos problemas. Asf, en la mayoria
de los casos se adolece de una falta de claridad
en la utilizacién de los términos Europa vs
Unién Europea: «Espafia forma parte de la
Unidn Buropea. ;Qué comparte con el resto de los
paises que la integran? ;Cémo puedes colaborar
para que sea mds fdcil la convivencia entre las

INVESTIGACION EN LA ESCUELA SDoe

personas que forman Europa» (SM 69, p. 133).
No menos curioso resulta que en los hechos
mds significativos de Europa en los siglos XX y
XXI, uno de los libros de texto incluya un triste
suceso que claramente tuvo lugar fuera del te-
rritorio europeo, el atentado terrorista a las to-
rres gemelas de Nueva York: «En politica, Euro-
pa fue el escenario de muchos e importantes con-
flictos: las dos guerras mundiales, la revolucion
rusa, la guerra de los Balcanes, etc.(...). En los
inicios del siglo XXI se ha producido un acto te-
rrorista de terribles consecuencias: el atentado te-
rrorista contra las torres gemelas de Nueva York»
(Anaya 6°, p. 195). Esta referencia deja traslucir
el interés que despierta Occidente o el mundo
desarrollado en nuestros manuales y cémo Es-
tados Unidos y Europa son incluidos dentro de
una misma categoria, marcada por unos indices
de prosperidad econémica semejantes.

En general, se aprecia una tendencia a res-
tringir el estudio de Europa al anilisis de los
fenémenos acontecidos en los paises de Euro-
pa Occidental, apareciendo las referencias a los
paises de Europa Oriental de una manera casi
anecdética. No obstante, el libro de la Editorial
Brufio marca una distincién interesante entre
los paises de Europa Occidental y los de Euro-
pa del Este: «Los paises de Europa occidental
poseets mayor tradicién democrdtica y han teni-
do un gran desarrollo econdmico. Los paises de
Europa del este han tenido sistemas politicos y
econdmicos diferentes hasta hace muy poco. Hoy
en dia son paises con mds problemas sociales,
menor nivel de vida y economias muy débiles
(Brufio 6°, p. 88).

En la mayorfa de las ocasiones no llega a
plantearse una conceptualizacién explicita que
aclare qué es Europa, sin embargo, si suele apa-
recer un intento de delimitacién geografica que
no es undnime: Europa puede ser un continente
(Anaya 69 Bruflo 6° y SM 6°) o una superficie
de tierra unida al continente asi4tico, junto con
el que forma un gran bloque llamado Burasia
(Edebé 6°). La Editorial Santillana plantea in-
cluso en su unidad didactica La geografia fisica,
que en realidad Europa podria ser considerada
como una peninsula de Asia. No obstante, en
momentos posteriores se refiere a ella diciendo
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«Europa es el continente? de menor extensidn,
después de Oceania» (Santillana 6°, p. 103). Pa-
rece por lo tanto, que no siempre estd claro si
Europa es un continente, una peninsula o un
simple apéndice de Asia. Esta indefinicién geo-
gréfica del territorio europeo resulta enorme-
mente sorprendente pues la aproximacién que
se mantiene en todos los libros de texto es de
carécter geogrifico, haciendo alusién a un con-
junto de fenémenos histéricos, politicos, socia-

les o culturales que tienen lugar dentro de un
territorio fisico y espacial: Europa.

Cabe sefialar que en funcién del libro de
texto seleccionado por el centro, los estudiantes
recibirdn una informacién desigual en cuanto a
profundidad, extensién y temdtica geografica
que se presenta sobre el continente europeo. Asi
puede apreciarse en la siguiente tabla que reco-
ge los aspectos del estudio fisico de Europa tra-
bajados por los distintos libros:

Anaya 6° Brufio 6° Edebé 6° Santillana 6° SM 6°

Limites X X X X X
Paises X X
Relieve X X X X X
Rios X X X X X
Océanos y mares X X X X
Penfnsulas e Islas X X X

Lagos X X

Climas X X X X X
Vegetacién X

Poblacién X X X X
Economia X X X

Tabla 1. El estudio del continente europeo en Educacién Primaria8

Del anilisis de los materiales se desprende
que en general se resalta la falta de homogenei-
dad del territorio europeo y se hace notar su di-
versidad de relieve, clima, vegetacion, fauna o
paisajes. Esta circunstancia resulta crucial pues
condicionard de manera importante la activi-
dad econémica, los modos de vida e incluso el
perfil de los distintos ciudadanos europeos.

Ninguno de los textos analizados dedica una
unidad completa al estudio del proceso de cons-
truccién de la unificacién europea. Por el con-
trario, todos ellos prefieren incluirlo dentro de
unidades temdticas més amplias: «La Edad Con-
tempordnea» (Anaya 6°), «La organizacién de Es-

7 La negrita es propia.

pafia» (Brufio 6°), «Espafia en Europa» (Edebé
6°), «La Edad Contempordnea en Espafia: siglo
XX» (Everest 6°), «Esparia en la Edad Contempo-
rdnea» (Santillana 6°) y «Espafia en el mundo»
(SM 6°). Aunque sea brevemente, en el desarro-
llo de cada una de ellas se encuentra una explica-
cién del proceso mediante el que se crea la Co-
munidad Econ6mica Europea, que posterior-
mente pasa a ser denominada Unién Europea
(Anaya 6°; Brufio 6°, Edebé 6°, Everest 6° y San-
tillana 6°). Parece relevante resenar que SM
plantea algunas reflexiones que pueden plantear
problemas de comprensién para los alumnos,
puesto que no se establece con claridad el mo-

8 El libro de Vicens Vives de B° curso na incluye ninguno de estos aspectos, por esta raz6n, no ha sido incorporado @ la

tabla.
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mento en el que se produce el paso de la Comu-
nidad Econémica Europea (CEE) a la Unién Fu-
ropea (UE): «La Unidn tiene su origen en 1957, y
estaba formada por seis paises europeos. Entonces
se llamaba Comunidad Econdmica Furopea. Mds
tarde se unieron otros paises» (SM 6°, p. 198).

Edebé, Santillana y SM dedican una aten-
cién notable a los objetivos de la Unién Euro-
pea, coincidiendo en destacar que se trata prin-
cipalmente de acuerdos en tres 4ambitos: econé-
mico, monetario y politico?. Llegando a un ma-
yor nivel de detalle determinados manuales se
detienen incluso en explicar, aunque sea a gran-
des rasgos, en qué consisten los fondos de cohe-
sién, presentindolos como instrumentos de
ayuda econémica a las regiones mads desfavore-
cidas de la Uni6n Europea (Santillana 6°). Pare-
ce significativo que a pesar de que la Editorial
Vicens Vives (6°) no trabaja el tema de la Uni6n
Europa de una forma directa, sin embargo, si
plantea una actividad en la unidad didactica
«Espana: un Estado democrdtico» que menciona
que a partir el afo 2002 Esparia y los paises que
forman la Comunidad Europea disponen de
una nueva moneda.

En casi todas las editoriales (Everest prescin-
de de esta cuestion) las instituciones que for-
man la Unién Europea reciben un trato prefe-
rente, siguiendo un esquema similar en su pre-
sentacion, resaltando sus miembros y las funcio-
nes més destacadas: «El Consejo Europeo estd for-
mado por los jefes de Estado y de Gobierno de los
paises miembros de la Unidn. Entre sus funciones
mds importantes, se encuentran las de impulsar el
desarrollo de la UE y marcar las lineas generales
de la politica de la Unién Europea» (Anaya 6°, p.
201); «La Comisién Europea estd compuesta por
los Comisarios de Agricultura, Industria... elegidos
por los gobiernos de los paises miembros. Su fun-
cidn es elaborar propuestas al Consejo de Minis-
tros» (Edebé 6°, p. 129); «El Consejo de Ministros
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estd formado por los ministros y ministras de todos
los paises de la Unidn» (Santillana 6°, p. 199); «El
Parlamento Europeo, estd formado por los repre-
sentantes elegidos por votacién por los ciudadanos
y ciudadanas de los paises miembros. Elabora las
leyes comunitarias» (SM 6°, p. 198). Este hecho
nos permite afirmar que en la Educacién Prima-
ria se realiza una seleccién para incluir dentro de
los libros de texto tnicamente aquellas institu-
ciones que resultan bésicas en el funcionamien-
to politico de la Unién,

En ninguno de los manuales se habla de los
paises integrantes de la nueva Europa de los 25
configurada tras la ampliacién que ha tenido
lugar en 2004. Todos ellos contintian haciendo
referencia a una Europa formada por 15 miem-
bros. No obstante, si se contempla en casi todos
ellos, alguna alusion al inicio de las negociacio-
nes para la adhesién. Anaya, Bruio y SM10 re-
cogen un mapa en el que aparecen los paises
que aspiran a integrarse en la Unién Europea,
asi como las distintas ampliaciones que han te-
nido lugar a lo largo de la historia de la Unidn.
En todos los casos esta circunstancia puede Jle-
var a equivocos a los alumnos, pues se recogen
el un mismo grupo paises con situaciones tan
diferentes en relacién a la Uni6n, como Repii-
blica Checa o Turqufa, por ejemplo. En definiti-
va, s¢ otorga un mismo status a paises que ya
han completado su proceso de incorporacién a
la Unién, a otros que han avanzado notable-
mente en este camino o incluso a un Gltimo
grupo que apenas ha iniciado el proceso. Seria
interesante que los manuales escolares dieran
cabida a los acontecimientos de la historia re-
ciente de la Unién, de un modo tal que los
alumnos pudiesen percibir con claridad que la
escuela evoluciona y se actualiza incorporando
las dltimas transformaciones sociales acaecidas.

La Editorial SM incluye en su libro de texto
un interesante anexo en el que trata de presentar

8 Este dltimo término es entendido en un sentida restrictivo en los libros de Edebé y Santillana, reduciéndolo a la posibili-
dad de libre circulacion, residencia y participacion en las elecciones municipales y mas ampliamente en SM: «fa colabio-
racion de los gobiernos en la luchs contra el terrorismo y el narcotrafico, ¥ en asuntos de educacién, de medio ambien-
te, de lucha conira el paro...Otro de fos objetivas es corregir los desequilibrios entre las regiones més ricas y las regio-

nes mengs ricas» (SM 6°, 128).

10 En este acasitn el mapa no aparece recogido en el lioro de texto propiamente dicho, sino en el atlas histdrico-geografi-

co con el que se comercializa conjuntamente el libro.
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a la Unién Europea como una realidad cercana
a los alumnos. Con tal fin se recogen cuestiones
tan variadas como informacién sobre el himno
y la bandera de la Uni6n; movimientos migra-
torios; explicacién sobre la necesidad de que la
Unién Europea cuente con un nutrido equipo
de traductores y por dltimo, la existencia del
Parlamento Europeo de los Jovenes. As{ mismo,
en el cuaderno de contenidos clave que acom-
pafia al libro, vuelven a retomarse nuevamente
los aspectos principales que se han comentado
sobre la Unién en el trascurso del tema.

La incorporacion de Espafia en la Unién
Europea también recibe un trato desigual en
cuanto al espacio y profundidad que se le dedi-
ca. En algunos casos, se limitan a comentar la
fecha de entrada de nuestro pais en la Unién
(Anaya, Brufio, Edebé, Everest y Santillana),
mientras otros enfatizan la importancia de este
acontecimiento en més de una unidad temética.

Organizacién interna de la
informacién

En ninguno de los libros de texto analizados
se observa que la presentacion de informacién
sea redundante, lo que nos permite deducir que
las diversas editoriales seleccionan muy cuida-
dosamente los contenidos que incorporan en
sus textos, realizando una distribucién equili-
brada en los diversos cursos que componen la
etapa y simultdneamente en las unidades diddc-
ticas que integran cada uno de los libros.

Los distintos textos (Anaya, Brufio, Edebé,
Everest, Santillana, SM y Vicens Vives) ofrecen
un conjunto de ilustraciones y fotografias que
apoyan decisivamente la informacién transmi-
tida mediante el lenguaje escrito. Asi mismo, to-
dos ellos incluyen tanto al final de cada uno de
los epigrafes como del propio tema, una bateria
de actividades que pretende servir de refuerzo y
ayudar a la comprension de los aspectos princi-
pales comentados:

«1. Averigua a qué se llama monarquia parla-
mentaria scudl es la labor del Parlamento? 2. Haz
una lista de los paises integrantes de la Union Eu-
ropea en la actualidad» (Everest 6°, p. 161)

«1. ;Crees que todos los paises de Europa tie-
nen economias similares? ;Y los de la Unién Eu-
ropea? 2. ;Qué objetivos tiene la Unién Europea?
;Qué es la moneda tinica?» (Brufio 6°, p. 89)

Cabe destacar por su gran utilidad didécti-
ca, que todos los manuales presentan una vez
concluido cada tema, una sintesis de los ele-
mentos que se consideran mads significativos,
recurriendo a modalidades diversas: propuesta
de actividades de repaso (Anaya, Brufo, Edebé,
Everest, Santillana, SM y Vicens Vives), resi-
menes de la informacién principal de cada te-
ma e incluso esquemas conceptuales que de
manera grifica sitdan los conceptos mds rele-
vantes, interrelacionandolos entre si (Anaya,
Brufio, Santillana, SM y Vicens Vives). Alguna
editorial (SM) intensifica ain mds esta labor de
sintesis y distribuye junto con el libro de texto
y el atlas geografico-histérico, un cuaderno de
contenidos clave que recoge las ideas funda-
mentales de cada uno de los temas que compo-
nen el libro.

Planteamiento didactico

Todos los libros de texto ofrecen una pre-
sentacién que resulta original y atrayente. En la
mayoria de los casos se parte de una serie de
preguntas que sirven como excusa para intro-
ducir y motivar positivamente hacia el tema
que se inicia (Anaya, Brufio, Everest, Santillana,
SM y Vicens Vives). Entre otros casos la realiza-
cién de algtin juego, lectura o actividad de tipo
ladico realiza esta misma funcién (Anaya, Ede-
bé). Por lo tanto, se aprecia que en el desarrollo
de los temas se proponen dos tipos de activida-
des principalmente:

— Tradicionales: resolucién de preguntas o
ejercicios variados mediante la consulta de la
informaci6n trabajada en el tema.

— De caracter ludico: juegos de pistas, detec-
cién de errores en un texto, actividades de role-
playing, etc.

En cuanto a la denominacién de las unida-
des didacticas cabe comentar que la mayoria de
las editoriales sigue la denominaci6n tradicio-
nal de Prehistoria, Edad Media, Moderna y
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Contemporanea (Anaya, Brufio, Everest, Santi-
llana y SM), mientras Edebé y Vicens Vives pre-
fieren organizar la informacién conforme a los
acontecimientos que han tenido lugar en ese es-
pacio temporal:

«La prehistoria», «La historia Antigua», «La
Edad Media», «La Edad Moderna en Espafia»,
«La Edad Contempordnea en Esparia » (BEverest
oy i6o),

«Espafia en Europa», «Los origenes de la hu-
manidad», «Las culturas del Mediterrdneo»,
«Campesinos, monjes y caballeros (V a XV)»,
«Los grandes descubrimientos (XV a XVIII)»,
«Revolucidn, cambio y progreso (XIX y XX)»
(Edebé 60),

«La época de los descubrimientos»s, «La Euro-
pa de las Monarquias absolutas», «El mundo in-
dustrial», «Espafia. Un estado democrdticos (Vi-
cens Vives 69),

Todos los textos presentan una progresién
16gica de los bloques atendiendo no s6lo a un
criterio temporal (los fenémenos se presentan
en el mismo orden en el que sucedieron en la
historia}, sino también de afinidad tematica
(dividiendo los grandes temas en epigrafes més
féacilmente comprensibles) y localizacién (por
lo general se opta por estudiar los fenémenos
en el émbito local o nacional, para pasar a con-
tinuacién a analizarlos en el 4mbito internacio-
nal). Para garantizar esta comprensién puede
observarse que en algunos de los libros se reco-
gen ¢jes cronoldgicos que ayudan a desarrollar
una visién de conjunto, grafica y espacial de los
hechos histéricos (Brufio, Edebé, Everest, Santi-
[lana, SM y Vicens Vives). Se utiliza ademds en
todos los casos una terminologia precisa pero
ajustada a las caracteristicas de los alumnos,
apoyando la informacién de cada bloque con
dibujos o fotografias que resulten pertinentes.
Para facilitar aun més la comprensién por parte
de los estudiantes, se incluye al inicio de algu-
nos manuales una breve explicacion de los ele-
mentos y estructura que compone cada unidad
did4ctica (Santillana).

Puede decirse por lo tanto, que todos ellos
se ajustan en cuanto a su ordenacién, a las nece-
sidades y nivel madurativo del aprendiz. Hasta
tal punto ello es asi, que ademds de las ya men-
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cionadas actividades de repaso se plantean es-
trategias diddcticas como:

— Presentacién de lo que ya se sabe sobre el
tema que se inicia, y/o lo que se sabrd al
final del mismo (Brufio y Vicens Vives).

— Sintesis, recuerdo, ampliacién y aplica-
cién de lo aprendido.

— Glosarios de términos que puedan resul-
tar nuevos o particularmente complejos.

— Revisién de su participacion en el aula y
en los trabajos propuestos (Edebé).

— Familiarizacién con diversas técnicas de
estudio (esquema, resumen, subrayado...)
(Edebé, Everest y Santillana).

Conclusiones

Partiendo del analisis de algunos de los li-
bros de texto manejados en la Educacién Pri-
maria es posible advertir que dentro de esta eta-
pa los alumnos escolarizados en el sistema edu-
cativo espafiol reciben una formacién especifica
acerca de Europa y la Unién Europa que se
ajusta convenientemente a su edad y capacidad
de comprension. Las tematicas que se incluyen
dentro de esta formacién son variadas aunque
suelen concentrarse en la asignatura de Conoci-
miento del Medio, razén que nos ha llevado a
centrarnos en sus libros de texto, Por un lado, se
incorporan contenidos que hacen referencia a
hechos histéricos del “continente” europeo asi
como a informacién especificamente dirigida a
dar a conocer sus caracteristicas geogrficas y
politicas. Este aspecto geografico presenta algu-
nos problemas, pues no existe un acuerdo acer-
ca de la denominacién que resulta mas adecua-
da para Europa en los distintos manuales.

Por otro lado, ya dentro de la historia con-
tempordnea, la creacién de la Unién Europea
también es considerada como una realidad que
los alumnos deben conocer y que se enmarca
dentro de un referente més amplio: el mundo
occidental. No obstante, se aprecia que la apro-
ximaci6n que se hace es de tipo general, recu-
rriendo a una breve presentacién de sus institu-
ciones y la mencién de algunos de sus Estados
miembro. No se observa por lo tanto, debido a
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la edad de los alumnos que cursan la Educacién
Primaria, un interés por el estudio de las reper-
cusiones que las distintas politicas comunitarias
pueden tener para los Estados miembro.

Ante esta coyuntura cabe plantearse como
conclusién final si esta formacién resultard sufi-
ciente para garantizar el sentimiento de perte-
nencia a Europa y para desarrollar ese “europeis-
mo” al que nos referfamos en las primeras pagi-
nas del articulo. Aun cuando sea posible incor-
porar mejoras en esta formacion, debe mencio-
narse que parece un primer paso importante pa-
ra iniciar el desarrollo de una cultura académica,
que en caso de ser continuada en etapas poste-
riores!! puede permitir alcanzar el objetivo bus-
cado de formar buenos europeos y contribuir al
desarrollo de una identidad cada vez mds com-
pleja, que exige combinar distintas identidades
que no siempre se desarrollan de un modo auto-
matico. En este sentido, debe tomarse en consi-
deracion que esta dimensién informativa podra
ser complementada con la participacion en
otras actividades encaminadas a la misma meta,
p-e. la celebracion del Dia de Europa o la partici-
pacién en actividades extraescolares de tipo eu-
ropeo (intercambios, redes de experiencias edu-
cativas, talleres interculturales, etc).
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The present paper tries to point out the European contents which are included in the
Spanish Primary Education. So, the article analyses some of the school books which
can be found in the publishing market. Once this analysis has been made it men-
tions not only the lacks but also the strong points observed in this educational di-
mension that claims the formation of good Europeans, conscious of the European
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RESUME
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