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En este trabajo se reflexiona, en el contexto de la formacidn inicial del profeso-
rado, sobre el conocimiento integrador necesario para utilizar la fotografia como
recurso didéctico en la ensefanza y el aprendizaje geograficos. Se analiza el con-
tenido tedrico sobre la fotografla y su relacidn con la geografia, el conocimiento
préactico sobre la lectura e interpretacién geogréafica de la imagen y el conoci-
miento didéctico para el uso de la fotografia en el contexto de una unidad didac-

tica.
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Consideraciones previas

En la ensefianza de la geografia, la foto-
grafia se presenta como un recurso cuya vali-
dez didictica no es cuestionada por ningtin
profesional, puesto que es la forma de repre-
sentacién que m4s directamente enlaza el au-
la con la realidad. Pero también, posiblemen-

te, porque es uno de los recursos que mds f4-

cilmente pueden ser introducidos en el pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje geogrifico,
dado su interés y su conocimiento por los es-
tudiantes y dada su accesibilidad técnica. La
primera situacién enlaza con la dindmica de
nuestro entorno cultural, donde la fotografia
es un recurso vinculado a la vida cotidiana -
hoy, “todo el mundo hace fotos” y/o tiene un
estrecho contacto con fotografias que asidua-
mente emplea y comenta-. A la segunda ayu-
da de manera importante la mayor presencia
y la calidad de las mismas en los libros de tex-
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to, como consecuencia de la generalizacién de
la tecnologfa y el abaratamiento de las repro-
ducciones en color.

Estas ventajas para el proceso educativo
no se han visto acompafiadas, sin embargo,
de un avance en su tratamiento en las aulas;
cuando no se prescinde de ellas, su uso sigue
presentando, en muchas ocasiones, impor-
tantes deficiencias. Entre las causas que expli-
can esta situacién pueden estar dos cuestio-
nes claves para el aprendizaje: dar por senta-
do que todos los estudiantes ven las fotografi-
as de la misma manera, sin valorarse las for-
mas de la percepcién y las ideas previas, y no
considerar imprescindible el aprendizaje de
una metodologfa para leer e interpretar la fo-
tografia en su globalidad.

Son ‘muchas las teméticas a considerar pa-
ra utilizar adecuadamente la fotografia en el
aula, como por ejemplo la necesidad de defi-
nir el marco teérico y metodolégico-did4cti-
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co en el que se encuadraria el uso de la foto-
grafia, valorar su papel en la construcci6n del
conocimiento y su significado como lenguaje
de comunicacién en el sentido expuesto por
Madalena y Souto (1993); sin embargo, el ob-
jetivo de este trabajo es mucho mds concreto y
se centra en conocimientos relativos a la foto-
grafia en s{ misma y en su relacién con la ense-
fianza para poder evaluarla y utilizarla como
recurso didéctico. Entiendo que es un objetivo
imprescindible en la Formacién Inicial del
Profesorado, previo a cualquier toma de deci-
siones relativas a su uso en el aula, y que re-
quiere la reflexién sobre: ;Qué es una fotogra-
fia para la geografia? ;C6mo se interpreta?
;Qué objetivos pueden desarrollarse en la en-
sefianza y el aprendizaje? ;Cudles son las for-
mas de percepcién? ;Qué tipos de actividades
se pueden realizar con ella? ;Cuéndo usarlas?
Son temas de conocimientos relativos al saber,
saber hacer y saber sobre la ensefianza y apren-
dizaje con fotografias, que en su interaccién
generan un nuevo conocimiento, afectado por
el pensamiento del profesor/a sobre estos te-
mas, que es el que posibilita el uso de la foto-
grafia en el aula. El profesorado debe ser com-
petente en la interpretaci6n y valoracién de la
fotografia para poder evaluar la intencionali-
dad del autor, su significado como lenguaje y
forma de comunicacién y su interés en la
construccién del conocimiento, y para poder
incorporarla en su proyecto docente.

Fotografia y Geografia

Un conocimiento tedrico sobre qué es una
fotografia y cusles interesan a la geografia su-
pone conocer, por una parte, los elementos ba-
sicos del lenguaje fotogréfico, las cualidades
técnicas que debe reunir: la luz, el encuadre, el
4ngulo del punto de vista (perspectiva, pro-
fundidad), la composicién, el color (Sierra Pu-
parelli, 1992), pero no con el mismo interés ni
para alcanzar los mismos objetivos que un fo-
tégrafo profesional, sino para valorar sus posi-
bilidades en relacién con la geografia. Saber
hacer fotos y experimentar las dificultades de
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decidir sobre las cualidades técnicas que le fa-
cilitan captar lo que quiere resaltar del territo-
rio v, en este caso, que tenga sentido desde el
punto de vista geogréfico y didéctico, es una
tarea que todo docente deberia cultivar, por-
que practicar la toma de fotografias, ademds
de servir para la creaci6n y el enriquecimiento
de archivos propios, ayuda a saber leerlas y
mejora la comprensién y el aprovechamiento
que puede hacerse del material editado. A ve-
ces, incluso, ayiida a entender las intenciones
de otros autores que, en ocasiones, recogen
imagenes cargadas de una fuerte subjetividad
o muestran un mensaje ideolégico implicito
(Monari Belo, 2003).

Por otra parte, interesa conocer el signifi-
cado de la fotografia como documento para la
geografia. Una fotografia es una representa-
cién de parte de la realidad en dos dimensio-
nes, que se convierte en documento geogréfico
cuando la informacién que proporciona se re-
fiere al territorio y el ge6grafo, interesado en
ella, realiza su interpretacién. Asi pues, no
puede considerarse que todas las fotografias
tengan el mismo valor para la investigacién
y/o para la ensefianza y el aprendizaje de la
geografia.

;Qué fotografias tienen interés para el ged-
grafo y el profesorado de geograffa? No existe
una respuesta tinica a esta pregunta, aunque s
son reconocidas algunas de las caracteristicas
que deberfan reunir:

Respecto a su contenido: es importante que
sean fotografias que representen elementos
significativos para el estudio geografico. En al-
gunas ocasiones, interesardn las que ponen en
evidencia los elementos que definen un paisa-
je; en otras, las que destacan indicadores que
reflejan los procesos que afectan al espacio:
griias, edificios de diferentes caracteristicas
morfolégicas, panordmica en la que sale humo
de Ias chimeneas, etc.; y en otras, podran con-
venir aquellas que recogen detalles de las acti-
vidades humanas o de los elementos naturales.
Son muy numerosas las posibilidades, pero pa-
ra la ensefianza, es necesario que las imagenes
se centren en lo més significativo, de tal modo
que los detalles captados conduzcan a la idea
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principal, sin aportar demasiada informacién
secundaria que distraiga la atencién. Monique
Flonneau (1995, 13) sefala que, desde el punto
de vista didictico, para los mds jévenes parece
conveniente que la jerarquia visual se corres-
ponda con la jerarquia de las nociones, y, se-
guin Patrick Bailey (1981, 141), la efectividad
didictica aumenta si pone de manifiesto a la
gente en accién.

Para el gedgrafo y la ensefianza geogrifica
también es una caracteristica importante la es-
cala geogrdfica, es decir, la extensién del terri-
torio representada en las fotografias en rela-
cién con la perspectiva o el punto de toma de la
imagen. Las fotografias hechas desde el suelo
pueden presentar diversas escalas: a pie de ca-
lle pueden representar detalles (distancia pré-
xima) o escalas medias (a media distancia),
con perspectivas frontales o laterales; mientras
que las realizadas desde un punto alto pueden
recoger, en amplias panordmicas, grandes su-
perficies. Cuando son tomadas desde el aire, las
fotografias aéreas ofrecen vistas panordmicas
oblicuas o verticales, de muy diversas escalas
seglin la mayor o menor proximidad a la Tie-
rra. Son imigenes tomadas desde helicépteros,
aviones o satélites, utilizadas para el estudio
del territorio que estin en expansién en el
proceso docente, dada su difusién a través de
los medios de comunicacién, especialmente la
televisién e Internet (pdginas web de ciudades,
regiones, ctc. que presentan fotografias de to-
do tipo de proyeccién y escalas o programas
como Google Earth que permiten seleccionar
la escala de la imagen). Por otra parte, hay que
tener presente el juego de escalas, segin los
planos de observacién, porque se modifican
los valores de los elementos que la componen
y la nitidez de los mismos.

Respecto a su calidad fotogrifica, deben ser
imdagenes nitidas y claras, con un buen encua-
dre o limites del elemento o territorio repre-
sentado, en las que la luz favorezca la represen-
tacién del volumen y sus colores sean fécil-
mente percibidos, porque no tienen sélo un
valor estético, sino también cientifico, infor-
mativo y cultural (Le Roux, 1995). Algunos
autores valoran positivamente que la composi-

cién de la imagen tenga una estructuracién
horizontal en la que se diferencien ficilmente
los planos de observacién -cercano, medio, le-
jano- (Flonneau, 1995). Patrick Bailey (1981),
sin embargo, valora la importancia de un pun-
to focal claro, porque ayuda a dirigir la mirada
del alumno, y destaca la conveniencia de evitar
lineas fuertes, verticales u horizontales, que di-
vidan la imagen en mitades o cuartos. En cual-
quier caso, es interesante que queden bien re-
presentadas las lineas que limitan las unidades
espaciales o los planos de observacién.

Lalectura y la interpretacién de la
fotografia

El profesorado precisa también un conoci-
miento prdctico sobre la fotografia. Necesita
conocer para qué se utiliza la fotografia en
Geografia y el conocimiento procedimental
del “saber leer ¢ interpretar”.

El uso de la fotografia en geografia no se
reduce a mirarla y hacer una valoracién de ca-
récter estético o de su calidad, es un uso que
tiene una intencionalidad, diferente para el in-
vestigador, preocupado por el estudio y la va-
loracién del territorio como base para realizar
propuestas de actuacién, que para el profeso-
rado, interesado en facilitar el aprendizaje o la
ampliacién de conceptos, fenémenos o proce-
sos de carécter territorial, en la introduccién
de una metodologia para la interpretacién de
la imagen y en el desarrollo de criterios y acti-
tudes positivas a través de y ante la imagen.
Por ello, el profesorado de geografia no debe
plantearse tnicamente saber interpretar la
imagen como documento geogrifico, sino
también reflexionar sobre las competencias inte-
lectuales y sociales que se activan al poner en
marcha su lectura y su interpretacién y recono-
cer las caracteristicas internas de los tipos de ac-
tividades utilizados en dicha lectura e interpre-
tacién.

La interpretacién de la fotografia en geo-
grafia no ha sido siempre igual, ha evoluciona-
do en relacién con el enfoque metodolégico
asumido o dominante en cada etapa de su evo-
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lucién. En sintesis, puede afirmarse que meto-
dolégicamente se ha evolucionado desde la
observacién y el anélisis descriptivo de los ele-
mentos de la Geografia Clésica, hacia una in-
terpretacién mds compleja, en la que adquie-
ren protagonismo la percepci6én individual, los
significados personales y sociales, el anilisis
sistémico, la interpretacién y el planteamiento
de hipétesis y la reflexion sobre la evolucién
del territorio representado para elaborar pro-
puestas y alternativas a los problemas detecta-
dos, en relacién con las interpretaciones llega-
das desde los enfoques de la Geografia de la
Percepci6n, la Teoria de Sistemas, la Geografia
Radical y la Geografia Humanistica. De mane-
ra decisiva, ha influido en este proceso de cam-
bio la renovacién metodolégica para el estudio
geogréfico del paisaje que ha integrado las in-
terpretaciones sistémica y visual para una va-
loracién mas eficaz de la calidad y fragilidad
del paisaje (véase Pinchemel, 1987; Pérez-Cha-
c6n Espino, 1999).

En el momento actual podria considerarse
que las fases metodolégicas para la lectura y la
interpretacién de la fotografia utilizadas por
los gedgrafos son:

— Percepcidn, observacion detallada e identi-
ficacién de los elementos perceptibles y visua-
les y de sus caracteristicas, asi como lectura del
titulo o del texto de pie de foto que si indica la
localizacién conducir4 al uso de la cartografia.

— Andlisis sistémico de los componentes de
la imagen y de las caracteristicas visuales mds
significativos, lo cual implica seleccién de ele-
mentos, clasificacién, comparacién, jerarqui-
zacién, reconocimiento de las interrelaciones
entre elementos y factores, identificacién de
procesos. Importante es la descripcién ordena-
da del anilisis realizado, sefialando la localiza-
cién, las caracteristicas de “lo m4s importante
o significativo” y de la organizacién del terri-
torio observada.

— A caballo entre la fase anterior y la si-
guiente, se encuentra la identificacién y delimi-
tacién de las unidades territoriales o de paisaje,
que exigen la valoracién de los elementos o
procesos que se consideran indicadores de di-
chos espacios y originan su delimitacién. Son
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cuestiones complejas que, al igual que la expli-
cacién, no siempre pueden resolverse sola-
mente con la visualizacién de una fotografia.

— Interpretacién o explicacién del elemento,
proceso, paisaje o de la organizacién del territo-
rio representado. La explicacién de las interre-
laciones y de las unidades diferenciadas debe
abordarse en la dimensi6n espacial y temporal.
Casi siempre se realiza en funcién de los cono-
cimientos adquiridos y puede resultar incom-
pleta, especialmente, si el espacio no es conoci-
do; por ello, pueden plantearse interrogantes
que requieren, para su resolucién, informacio-
nes que no estdn presentes en la imagen.

— Generalizacién de las conclusiones esta-
blecidas a partir del estudio de la imagen a
otros territorios.

— Planteamientos de interrogantes o hipéte-
sis sobre su evolucién que deben ir unidos a
propuestas de intervencién en el territorio.

El profesorado tiene que saber aplicar per-
sonalmente estas fases metodolégicas en la in-
terpretacién de las fotografias, utilizando un
vocabulario geografico preciso. Saber realizar
descripciones ordenadas y comentarios inter-
pretativos, le permitird plantear lecturas para
los distintos niveles educativos y reconocer las
caracteristicas y dificultades interpretativas de
la imagen.

En los niveles no universitarios, la interpre-
tacién de la fotografia necesita incorporar es-
tas fases metodolégicas adecudndolas a los ni-
veles de aprendizaje, introduciendo la genera-
lizacién y el planteamiento de hipétesis cuan-
do se utilice la fotografia como recurso para el
estudio de territorios conocidos o cuando sea
posible avanzar en la complejidad del conoci-
miento.

El uso de la fotografia en el proceso
de ensefianza-aprendizaje

Fl uso de la fotografia en el contexto do-
cente precisa, ademds del conocimiento teéri-
co y préctico, conocimientos diddcticos relati-
vos, fundamentalmente, al valor que tiene o
adquiere la fotografia como recurso didictico,
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a la relacién entre fotografia y aprendizaje se-
gun las caracteristicas del alumnado y a las es-
trategias didacticas que facilitan su utilizacién.

La fotografia como recurso diddctico

A la hora de reconocer y valorar la fotogra-
fia como recurso didéctico, un primer paso
puede ser reflexionar sobre el propio pensa-
miento docente. Asf, es importante pensar qué
significado creemos que tiene una imagen en
el proceso educativo y qué valor did4ctico le
otorgamos. ;Educa la imagen? ;Es portadora
de objetivos especificos? ;Su uso en la ense-
fianza de la geografia tiene un posicionamien-
to ideolégico? (Monari Belo, 2003). Es muy
importante que el profesorado tome concien-
cia de estas cuestiones, porque la escuela tiene
una gran responsabilidad en ensefiar a leer y a
interpretar las imédgenes para identificar y se-
leccionar no sélo los mensajes perceptibles, si-
no también los implicitos en la gran oferta ac-
tual de los medios de comunicacién, donde la
imagen, en general, y la fotografia, en particu-
lar, adquieren verdadero protagonismo. En es-
te sentido ya se expresaba Metz en 1970 al se-
fialar la necesidad de la ensefianza sistemética
de las imégenes o con imdgenes, porque esta
formacién no se adquiere ficilmente de forma
auténoma y no forma parte de las conversa-
ciones cotidianas. En determinadas ocasiones,
segiin este autor, el trabajo sistemdtico de las
connotaciones culturales ayudard a superar los
estereotipos, si se cuidan y evitan las opiniones
normativas.

El valor didéctico de la fotografia siempre
ha estado fundamentado en que es la represen-
tacién, en dos dimensiones, més préxima de la
realidad. “Es intermediaria entre el espacio vi-
vido y el espacio representado” (Flonneau,
1995, 11); pero pienso que una justificacién
didéctica muy significativa se encuentra en las
palabras de Long y Roberson, que destacan las
amplias posibilidades de comprensién por
parte de los alumnos, independientemente del
nivel formativo, y sugieren que también del ni-
vel intelectual, cuando escriben que “las foto-
grafias son comprensibles por analfabetos y

que existe un amplio horizonte de posibilida-
des, atin no explorado totalmente por los geé-
grafos en su utilizacién para la ensefianza de la
Geografia a alumnos de baja capacidad inte-
lectual” (Long y Roberson, 1979, 20).

Su funcién se define por los objetivos espe-
cificos que pueden alcanzarse en el proceso de
aprendizaje. Patrick Bailey (1981) sefiala que
pueden conseguirse numerosos objetivos rela-
cionados con el aprendizaje conceptual: las fo-
tografias ayudan a asimilar mejor el vocabula-
rio geogrifico; permiten recordar y repasar
contenidos trabajados con anterioridad de for-
ma directa o indirecta; mediante su uso en se-
rie 0 a través de la comparacién de imigenes
se consigue la observacién de secuencias de un
proceso, de la dindmica del medio o el an4lisis
de la diversidad de la realidad natural y social;
fortaleciéndose sus posibilidades didicticas,
por el simple hecho de que su visién puede re-
petirse el nimero de veces que se considere
oportuno. Con ellas es més fécil trabajar no-
ciones y conceptos, porque concretan visual-
mente algunos de los que en su expresién es-
crita resultan muy abstractos para los nifios y
las nifias, a veces por no haberlos percibido u
observado en su entorno.

A estos objetivos se afiaden los relaciona-
dos con el aprendizaje de procedimientos, me-
diante la adquisicién de un método y unas téc-
nicas de trabajo para la lectura e interpreta-
ci6n, que favorecen el desarrollo de las capaci-
dades de observaci6n, andlisis, comparacién,
clasificacién, sintesis... y reflexién (Giolitto,
1992), y los relacionados con los valores y las
actitudes, como por ejemplo, ayudar a imagi-
nar, desarrollar la sensibilidad, educar la mira-
da (Michaux, 2001). Objetivos que dificilmen-
te podrén alcanzarse sin la aplicacién de una
metodologfa didéctica bien definida y sin un
uso sistemdtico de la fotografia, lo cual requie-
re insertar la fotografia de forma coherente en
el proyecto curricular, ya que tan negativo es
no emplearla, como utilizarla de forma indis-
criminada.

Por otra parte, el valor didictico de la foto-
grafia depende de la propia-imagen, de los
contenidos representados y de la calidad técni-
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cadores de nuevas fotografias, otorgandoles un
valor adecuado, caricaturesco o esteriotipado,
muy relacionado con la interpretacién socio-
cultural. El archivo de imédgenes personal es di-
némico, evoluciona por olvido o por enriqueci-
miento en estrecha relacién con la memoria in-
mediata v la de tiempo largo.

La actuacién para el enriquecimiento de
la percepcion y el aprendizaje de la
interpretacioén

Para superar la propia percepcién de las fo-
tografias y avanzar hacia su interpretacion se
insiste en la conveniencia de actuar, de ensefiar
a los estudiantes a leerlas e interpretarlas. Nor-
man Graves (1985) destaca la importancia de
ensefiar a reconocer los rasgos dominantes y a
comparat el tamafio de los objetos presentes
en la imagen fotogréfica, desarrollando el sen-
tido de la proporcién, resultando de gran inte-
rés didéctico la presencia de objetos conocidos
en la imagen.

Anne Le Roux (1995) diferencia hasta cua-
tro niveles de actuacién antes de los 12 afios.
En el nivel de “la percepcién de la denomina-
cién” (4 afios), cuando el paisaje es percibido
como un conjunto compuesto de un fondo y
de sus formas, los alumnos trabajardn prefe-
rentemente dos objetivos: saber nombrar los
objetos y ver los hitos y expresarlos por el len-
guaje; en el nivel de “percepci6n estitica” (5-6
afios), las im4genes estdn cargadas de subjeti-
vidad pero los/as nifios/as ya pueden separar
los planos y las formas de la imagen; de 7 a 10
afios, se perciben las relaciones espaciales y
funcionales y se puede avanzar en la localiza-
ci6n de los hitos; y hacia los 10 y 11 afios, si es-
tan acostumbrados a los niveles anteriores,
pueden llegar a hacerse una representacién
mental y conceptual y plantearse hip6tesis,
comparaciones, siendo de gran ayuda las re-
presentaciones gréficas y escritas.

Por su parte, Gérard Hugonie propone que
para que los alumnos/as puedan pensar en hi-
poétesis, que superen las preocupaciones des-
criptivas de la geografia clésica, es necesario
plantear probleméticas previas al uso de la foto-
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grafia, dar claves para su lectura, orientar Jas hi-
pbtesis para que los alumnos lleguen a estructu-
rar su aproximacion al espacio geografico.

A mi entender, valorando las aportaciones
anteriores y desde mi propia experiencia, el
trabajo con fotografias puede iniciarse desde
niveles infantiles porque a los/as nifios/as les
gusta ver imédgenes, pesando de manera im-
portante las experiencias personales y se debe
proceder contextualizando el uso de la imagen
en el centro de interés o tema de estudio, para
que el alumnado comprenda su significado en
el proceso de aprendizaje, y poniendo en pric-
tica de forma progresiva una metodologia para
la lectura y la interpretacién.

Es fundamental el aprendizaje metodol6gi-
co. Mi propuesta es que a la hora de ensefiar a
los escolares un método de trabajo para la in-
terpretacion, se puede partir de la metodologia
sefialada en el apartado anterior, reflexionando
profundamente sobre la adecuacién mas opor-
tuna. Es preciso prestar especial atenci6n a las
inteligencias dominantes, a las formas de
aprender y a la percepcién e ideas previas y de
cara a la progresi6n es necesario valorar el ni-
vel de aprendizaje de las distintas fases meto-
dolégicas, porque hemos constatado que nifios
de 5° 0 6° de Primaria, sin ninguna experien-
cia metodolégica en el uso de la fotografia co-
mo recurso didédctico, realizan observaciones y
comentarios semejantes a los de niveles infe-
riores -mds que comentarios interpretativos,
casi siempre hacen una breve, incompleta y
desordenada descripcién- aunque también he-
mos observado que el aprendizaje de las fases
metodolégicas es més répido cuando los esco-
lares estin en los niveles superiores, posible-
mente por un mayor desarrollo de sus capaci-
dades y por los aprendizajes previos.

Inicialmente, en las edades infantiles o en
las primeras veces que se usa la fotografia co-
mo recurso, es conveniente trabajar con foto-
grafias de detalle y de escalas medias de espa-
cios conocidos. Reflexionar sobre las formas
de percepcién y las ideas previas -es la deno-
minada por Giolitto “fase de aproximacién
sensible”, en la cual el alumno/a entra en con-
tacto con la imagen y muestra su atraccion, re-
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pulsién o indiferencia, y expresa lo que ve se-
glin sus propias sensaciones y conocimientos y
ensefiar a observar para superar las propias
percepciones, mediante actividades de identifi-
car, nombrar, localizar segin las categorias ge-
nerales del espacio: al lado, junto, cerca, lejos...

En las aulas de Primaria, de manera pro-
gresiva, se puede trabajar con imégenes de dis-
tintas escalas y prestar atencién a una profun-
dizaciéon en la observacién (acompafiidndola
de una mejora en la identificacién, Ia localiza-
cién y la expresién verbal y gréfica), al andlisis
(incluidas las actividades de seleccién, compa-
racién, clasificacién y descripcién) y a la inter-
pretacién (explicacién que posiblemente se re-
alizard a partir de los conocimientos previos y
de los conocimientos tratados en la unidad di-
déctica en la que la imagen es un recurso), ini-
cidndose con planteamientos sencillos la refle-
xién sobre posibles interrogantes o hipétesis.

En las aulas de Secundaria, siempre que ha-
ya existido un aprendizaje previo en el sentido
sefialado, podrdn abordarse con mayor profun-
didad cada fase metodolégica y la explicacién
de la organizaci6n (aparente) del territorio, re-
flexionando, de acuerdo con la propuesta de
Giolitto, sobre la situacién geogréfica o sobre la
importancia de la historia en la interpretacién
del paisaje estudiado. El paso a una explicacién
mads cientifica se puede realizar a partir de los
interrogantes e hip6tesis planteados, investi-
gando y utilizando otras fuentes documentales
y la observacién directa del espacio. Al finalizar
la Educacién Obligatoria, especialmente el Ba-
chillerato, los estudiantes deberfan ser capaces
de abordar la interpretacién de la fotografia sin
ningdn tipo de orientaci6n y aplicar el apren-
dizaje metodoldgico a la hora de trabajar con
nuevas fotografias.

En todo el proceso debe cuidarse la com-
prensién de las escalas geograficas, porque el
formato de presentaci6n de las fotografias o de
proyeccién de diapositivas da lugar a que en
una misma superficie se muestre una imagen
de detalle, de media escala o panorédmica, y,
como ya se ha indicado, cada escala ofrece un
nivel de anélisis diferente que hay que apren-
der a reconocer.

Estrategias diddcticas para el uso de la
fotografia

Las estrategias didécticas para utilizar foto-
grafias en el aula requieren tomar decisiones
sobre qué fotografias se van a utilizar, cual serd
su lugar en la unidad didéctica, qué tipos de
actividades serdn mds adecuadas y c6mo se se-
cuenciarén.

La seleccién de las fotografias, en principio
condicionada por los contenidos que el docen-
te quiere mostrar, obliga a aplicar criterios que
proceden del conocimiento tedrico sobre el
contenido, la escala y las cualidades técnicas de
la fotografia -tratados en el primer apartado-,
y criterios relacionados con el valor didéctico
de la imagen y con el grado de dificultad im-
plicito en la misma, que es diferente segtin las
caracteristica, la percepci6n y el nivel de cono-
cimientos del alumnado.

Sobre el niimero de fotografias m4s ade-
cuado para utilizar en el desarrollo de una se-
sién se han barajado diversas cifras (6, 8 6 12).
En mi opinién, este nimero puede ser muy
variable y depende del uso que se haga de las
mismas, del lugar que ocupe en el desarrollo
de la unidad didictica, de los tipos de activi-
dades programadas y de la experiencia de
los/as alumnos/as. Si las imigenes abarcan
vistas panordmicas con gran riqueza de ele-
mentos y con ellas se va a ensefiar-aprender a
realizar un croquis o la elaboracién del mapa
conceptual, su nimero se verd reducido a una
imagen, dado el tiempo requerido por la acti-
vidad. Sin embargo, el anélisis de las caracte-
tisticas de un elemento en su diversidad -tipos
de edificios, por ejemplo- requiere un mayor
numero de fotografias y exige actividades de
realizacién “més rdpidas” que permitan reco-
nocer las diferencias. Son muchas las posibili-
dades, pero siempre ser4 conveniente tener en
cuenta que todas las imdagenes, para que no
quedar simplemente en recurso ilustrativo, re-
quieren un tiempo minimo de observacién y
de anilisis que permita a los estudiantes obte-
ner informacién suficiente para la reflexién, la
comparacion, la relacién con los contenidos
del tema, la interpretacién, etc. Bste tiempo
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minimo estard condicionado, muy directa-
mente, por la velocidad de percepci6n y, como
ya se ha indicado, por la préctica en el uso de
las fotografias.

La fotografia puede ser utilizada al princi-
pio, durante o al final de una unidad didéctica
v, al igual que ocurre con las salidas del aula,
los objetivos que pueden trabajarse son dife-
rentes (Vilarrasa, 2003). Al iniciar la unidad
didéctica, las fotografias enriquecen las expe-
riencias, motivan, centran la atencién y el inte-
rés v, en sintesis, introducen el tema o el pro-
blema de estudio. En relaci6n con las fases me-
todolégicas, la fotografia asi utilizada favorece
el trabajo de la percepcién y la deteccién de las
ideas previas de los alumnos, el desarrollo de
la observacién y del anélisis mds elemental,
que posiblemente serdn expresados con un
lenguaje cotidiano y con ideas incompletas
que justificardn el conocimiento de la nueva
unidad didactica.

El uso de las fotografias durante el desarro-
Lo de la unidad did4ctica no debe quedar en la
ilustracién de la teoria, sino que debe llevar al
trabajo de los distintos tipos de contenidos.
Desde el punto de vista conceptual permite
aclarar conceptos, conocer la diversidad y las
tipologfas (no todos los valles, bosques, calles
comerciales, etc., son iguales), visualizar pro-
cesos, comparar situaciones, es decir adquirir
un aprendizaje mds significativo de los conte-
nidos conceptuales; desde el punto de vista
procedimental favorece el aprendizaje y la apli-
cacién de las fases metodolégicas para su lec-
tura e interpretacién, la practica de técnicas de
expresion y fortalece la capacidad de reflexion
y conexién entre el conocimiento escolar y la
realidad; y desde el punto de vista actitudinal,
facilita la participacién y comunicacién en el
aula, el interés por la imagen, la presentacién
de trabajos respetando normas, etc.

La utilizacién de las fotografias al finalizar
la unidad did4ctica persigue, generalmente,
reforzar los contenidos trabajados y aplicar
los nuevos conocimientos a nuevas situacio-
nes de aprendizaje. La propuesta de oportunas
actividades permitird contrastar la compren-
si6n del tema estudiado y de las técnicas utili-
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zadas. Por tltimo, también cabria incluir en
este apartado, el uso de la fotografia para la
evaluacién final.

Las actividades a realizar con las fotografias
requieren una habilidad profesional de quién
ensefia para que queden adecuadamente inte-
gradas en la unidad didéctica. Los tipos de ac-
tividades o ejercicios que pueden formularse
para leer e interpretar las fotografias son muy
variados: preguntas breves, clasificaciones, ela-
boracién de fichas, redacciones, esquemas,
croquis, mapas conceptuales, etc., predomi-
nando en la realidad de las aulas, las que utili-
zan la forma de expresidn verbal -oral o escri-
ta-, sin haberse incorporado de forma genera-
lizada la expresién gréfica realizando croquis,
algo ampliamente defendido por la mayor par-
te de los autores citados, o una forma mixta de
expresién, como el mapa conceptual (Novak,
1998). En los libros de texto se mantienen
planteamientos metodol6gicamente simples e
incompletos, con actividades de preguntas
cortas, algunas clasificaciones o la indicacién
de realizar un comentario (descripci6n), sin
que se dé ningtn tipo de apoyo metodol6gico.
Aunque algunas editoriales introducian ya en
los afios noventa el croquis -por ej.: Anaya y
SM. en sus textos de Conocimiento del Medio
de 5° de Ed. Primaria, ambos de 1994- o pre-
sentaban actividades de observacién y de co-
mentario, que rara vez aplicaban, de forma sis-
temdtica, una metodologia o resultaba ficil-
mente comprensible para los chicos y chicas -
por ej.: Edelvives (1997) y SM. (1998) en las
Ciencias Sociales del 2° ciclo de la Ed. Secun-
daria-. Sin embargo, en un estudio reciente,
realizado por Adolfo Barreno de la Hoz
(2005), sobre textos de Secundaria se indica
que sigue dominando el uso ilustrativo de la
imagen, a veces como complemento del texto.

Para una ensefianza actualizada y para un
aprendizaje significativo, en el que el alumna-
do adquiera un método que mejore la inter-
pretacién de la globalidad observada, es im-
prescindible poner en marcha, ademiés de
enunciados de actividades que resulten atracti-
vas para ellos, por darles protagonismo o ser
formulados como juegos -“describe esta foto a
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tus compafieros”; “indica las semejanzas y di-
ferencias de dos imdgenes”... (Michaux,
2001)-, actividades que favorezcan el aprendi-
zaje de técnicas para la observacién, el andlisis
y la interpretacién de dicha globalidad. En este
sentido, un ejercicio clave, que ademds desa-
rrolla la forma de expresidn grifica, es la ela-
boracién de dibujos esqueméticos o croquis.
Para el alumnado debe quedar claro que mis
que un valor estético, el croquis debe ser com-
prensible y significativo (Michaux, 2001) y
que, a partir de una fotografia, pueden reali-
zarse diversos croquis, si no muy diferentes, sf
con leyendas distintas, dependiendo de la fina-
lidad que se persiga y de la complejidad de la
interpretacién (Alvarez Orellana, 2005). En el
conjunto de las actividades que se le indiquen
a los/as alumnos/as sé6lo se propondré un cro-
quis para cada fotografia.

Otra forma de expresién interesante, que
permitirfa también renovar las actividades con
las fotografias, es la representacién de las ideas
y conceptos en forma de mapas conceptuales.
Estos ayudan a realizar la observacién de las
relaciones entre los elementos, a organizar las
ideas y la interpretacién, en cuanto que para
su elaboracién es necesario identificar y dife-
renciar los conceptos més generales y los con-
cretos, ordenarlos jerirquicamente y enlazar-
los mediante lineas y palabras de enlace que
muestren las relaciones que, a nivel personal,
se establecen entre ellos. Ademds, exigen pen-
sar de manera global, al tener que elegir un ti-
tulo o concepto organizador que suele respon-
der a la interpretacién de la imagen. Asi mis-
mo, la elaboracién y la lectura del mapa con-
ceptual de izquierda a derecha deben ir acom-
pafiada de un orden horizontal acorde con la
interpretacién del tema de estudio, segtin el
nivel educativo.

Ambos tipos de técnicas —croquis y mapas
conceptuales- resultan complejas las primeras
veces que se realizan, pero se pueden introdu-
cir y desarrollar, de forma progresiva, desde los
primeros niveles de la Educacién Primaria
(Alvarez Orellana, en prensa). Conviene valo-
rar rigurosamente las dificultades que pueden
presentarse para los estudiantes con deficien-

cias en el dominio del espacio, en la expresién
pléstica, en la psicomotricidad fina o en el es-
tablecimiento de relaciones. En estos casos, se
hacen necesarias pautas precisas que eviten la
reaccidn espontdnea de rechazar los croquis
por ser conscientes de que no les “salen bien” y
los mapas conceptuales por las dificultades
que tienen en su elaboracién.

En cualquier caso, es importante tener en
cuenta el conocimiento que tiene los/as alum-
nosfas de los distintos tipos de actividades y de
las formas de expresién, Alumnos/as acostum-
brados/as a trabajar exclusivamente con activi-
dades que requieren respuestas cortas, encuen-
tran dificultades en el desarrollo de las ideas y en
la argumentacién. El croquis y el mapa concep-
tual son técnicas que requieren un proceso de
aprendizaje que no siempre es ripido, lo cual
implica que su elaboracién, las primeras veces,
suponga tanta dificultad como el desarrollo de la
observaci6n, del andlisis y de la interpretacién.

Finalmente, el nimero de actividades m4s
adecuado es una decisién docente que debe ser
flexible. Depender4 del grado de concrecién de
cada una de ellas (preguntas cortas, croquis,
un titulo a la imagen...), de la rapidez conse-
guida por el alumnado en la realizacién de las
mismas ¥, sin duda, de la metodologfa did4cti-
ca desarrollada por el profesorado.

La secuenciacién de las actividades para el
aprendizaje metodolégico es otra decisién que
tiene que adoptar el profesorado y queda con-
dicionada por todos los aspectos hasta aqui
tratados. En esta tarea “el andlisis del mayor
ndimero posible de actividades en torno a un
tema es un recurso interesante para el profe-
sor” (Rodriguez Diéguez, 1994, 167).

No existe una secuencia de actividades
concreta e idénea, aplicable a cualquier con-
texto, para realizar una interpretacién de la fo-
tografia pero sf existen unas situaciones de en-
sefianza-aprendizaje, relacionadas con las re-
flexiones anteriores, que pueden servir de refe-
rente a la intervencién en el aula. Desde la en-
sefianza, creemos que hay que plantear claves y
pautas concretas, relacionadas con las etapas
del aprendizaje metodolégico propuestas ante-
riormente para la actuacién el aula.

68



90

En sintesis, a la hora de elegir y secuenciar
las actividades conviene tener presente que la
secuenciacion debe estar dirigida por el nivel
de desarrollo, los conocimientos previos, las
experiencias en el uso de las fotografias como
recurso de aprendizaje y la metodologfa de in-
terpretacion, encontrandose en la teorfa en es-
piral de Bruner una de las mejores posibilida-
des de aplicacién. Es necesario partir de cues-
tiones que faciliten la expresi6n de la percep-
cién y aprender, antes que nada, a observar la
fotografia mediante actividades que dirijan la
mirada hacia los elementos mds significativos,
pero también hacia la globalidad. En la fase de
andlisis se puede avanzar desde los primeros
ciclos de Primaria, siempre que el alumnado
haya alcanzado unos niveles minimos de ob-
servaci6n, con actividades que dirijan la clasi-
ficacién o agrupacién de elementos, la selec-
ci6n de lo de mas importante y la descripcién
ordenada de la globalidad, pudiendo incluso
proponerse, al finalizar la etapa, actividades
que les lleven a la interpretacién y la reflexién.
A partir de este nivel, el aprendizaje metodol6-
gico se favoreceré con actividades mds comple-
jas que permitan asegurar y enriquecer la in-
terpretacién. En el proceso interviene signifi-
cativamente el propio nivel de complejidad de
la imagen.
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ABSTRACT

Thia study reflects about the knowledge needed in order to use photography as a
didactic means in Geography in Teacher Training. First of all we analyse the theore-
tical content of photography and its relations with geography, secondly the practical
knowledge for the geographical reading and interpretation of images, and thirdly the
didactic knowledge for the use of photographs in the context of a didactic unit.

Key WoRros: Photography and Geography; Didactic Methodology; Didactic Activity;
Graphic Language.

RESUME

Ce travail cherche & savoir comment utiliser la photographie comme intermédiaire di-
dactique dans le cadre de la formation des enseignants de géographie. Nous analy-
sons la connaissance théorigue et la relation photographie-géographie, la connaissance
pratique sur linterprétation géographique de Iimage et la connaissance didactigue
pour l'utilisation de la photographie en classe.

MoTs cLe: Photographie et Géographie; Méthode didactique; Activité didactique; Lan-
gage graphique.
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