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Ante los desafios planteados a la educacion superior, en relacian a los problemas
socio ambientales globales, este articulo muestra como distintas declaraciones
internacionales convocan a las universidades a hacerse sostenibles ambiental-
mente, para cumplir con esta responsabilidad social. Por otra parte, se mues-
tran distintas sugerencias, a la manera de indicadores de un modelo de inclusién
de la dimensidn ambiental en el curriculo universitario, que pueden ser muy Uti-
les en procesos de autoevaluacidn vy acreditacion. También, se plantea la nece-
sidad de reconocimiento del ambito disciplinar de las ciencias ambientales v de
la necesidad de establecer propuestas de inclusion de la dimensidn ambiental en
la ensefianza. Por Ultimo, se generan una serie de interrogantes gue se deben

tener muy en cuenta a la hora de enfrentar distintas estrategias de ambientali-
zacion curricular.
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Necesidad de incluir la dimensién
ambiental en la educacion superior

No hay duda que la pobreza, la violencia,
y el medio ambiente (tres de los actuales pro-
blemas globales), se han convertido en niicleo
de “crisis sociocultural” que han colocado a la
humanidad en un estado de verdadera emer-
gencia planetaria. Contaminacién, agotamien-
to de recursos naturales, degradacién de ecosis-
temas, pérdida de diversidad bioldgica y cultu-
ral; originadas en el hiperconsumo, la explo-
sién y transicidn demogrifica, las iniquidades y
desequilibrios humanos, la actividad de las or-
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ganizaciones mafiosas, la urbanizacion crecien-
te y desordenada, v la actividad especuladora
de empresas transnacionales (Edwards, y otros,
2004; Blewitt y Cullingford, 2004) son pro-
pios de una crisis de civilizacién (Caride y
Meira, 2001) y ante todo, a una crisis del co-
nocimiento que afecta al proyecto de moder-
nidad (Leff, 2006) y a las formas de acceder a
€], asociados a los modelos econémicos desa-
rrollistas que han buscado un crecimiento sin
limites.

La modernidad en crisis, manifestada co-
mo postmodernidad e hipermodernidad (Li-
povetsky y Charles, 2006), ha dejado de estar
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centrada solamente en la produccién, la pose-
sién y el bienestar material, para volcarse en el
consumo de ficcién y de bienestar psiquico
(Verdd, 2003), contextualizada en una cultura
de comunicacién vertiginosa, de superficiali-
dad, de modas, de falta de tiempo y espacio en
una paradéjica polaridad del mundo en dos
légicas (modernidad/postmodernidad), una
que busca el beneficio y eficiencia en un con-
texto de racionalidad, y otra que partiendo del
desencanto de la raz6n promueve el didlogo de
conocimientos, la solidaridad y responsabili-
dad en un mundo relativizado y subjetivo; una
que favorece la autonomia y la otra que au-
menta la dependencia; una que busca el orden
v la otra que se fundamenta en la incertidum-
bre y el caos; una que exige mds responsabili-
dad personal y, por el otro lado, el desenfreno
hedonista individual y del culto al presente;
una que reclama el éxito profesional y la com-
petencia con otra que reclama una formacién
ética no antropocéntrica.

Ante esta situacién muchos se preguntan:
sEstd la universidad cumpliendo a plenitud el
papel que estos desafios histéricos le deman-
dan? ;Estd la universidad, preparada para con-
tribuir a la solucién de estos problemas cada
vez mds complejos? ;Cudl es la respuesta de la
universidad a los anteriores problemas, todos
ellos integrados a contextos de naturaleza so-
cio ambientales?

Diversos analistas (Benedito, Ferrer y Fe-
rreres, 1995; Marcovitch, 2002; Max-Neef,
2003; Morin, 1998) describen un escenario po-
co deseable ante estos interrogantes v plantean
la necesidad de cambios sustanciales en la for-
ma de pensar sobre ella y desde ella, sugirien-
do elementos claves para la reforma de su es-
tructura y accién. Los planteamientos de estos
autores nos muestran que la fragmentacion
disciplinar y el aislamiento de los conocimien-
tos socio-humanisticos respecto de las explica-
ciones cientifico-tecnoldgicas, que tradicional-
mente se han establecido en la docencia y la
investigacién en las universidades, aparecen
como un gran impedimento que se debe en-
frentar de manera inmediata, por lo que la di-
mensién ambiental en tanto componente de
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todo proceso de desarrollo sostenible, se con-
vierte en un eje articulador de saberes y disci-
plinas en torno al curriculo universitario.

La Dimensién Ambiental en la
Educacién Superior

La emergencia de la corriente sobre susten-
tabilidad en la educacién superior se inicia en
1972 a partir de la Conferencia de las Naciones
Unidas realizada en Estocolmo, y se consolida
posteriormente en los afios noventa al desa-
rrollarse varias declaraciones. La primera de
ellas realizada en Talloires (Francia en 1990) en
la que lideres universitarios de 250 institucio-
nes de 43 paises de los cinco continentes se
comprometieron a realizar actividades opera-
cionales de transformaci6n de politicas asocia-
das a los curriculos y planes de estudios que
llevaran al desarrollo sustentable. Esta declara-
cién fue seguida y reforzada por la Declaracién
de Halifax (Canadd en 1991) la cual aporté un
plan de accién a seguir por las universidades;
la Declaracién de Kyoto (de la Asociacién Inter-
nacional de Universidades), en 1993, convocd
a las universidades a promover la sostenibili-
dad ambiental a través de educacién ambien-
tal, y gestién fisicas de los campus universita-
rios; la declaracién de Swansea, en 1993, afiadié
una dimensién interesante al reconocer que
los pafses menos desarrollados podrian tener
mds prioridades de sostenibilidad ambiental, y
se comprometié a las universidades para que
suministraran el soporte de iniciativas; la De-
claracién Copérnico (de la Asociacién de Rec-
tores europeos en Barcelona 1994), redacto
una constitucion que fue presentada a mds de
500 universidades de 36 naciones, haciendo
hincapi¢ en la necesidad de un nuevo grupo de
valores ambientales dirigidos a poner en mar-
cha un proceso de alfabetizacién ambiental en
la comunidad universitaria; la declaracidn de
Tesalénica (Grecia en 1997), argument6 que ¢l
concepto de la sostenibilidad ambiental debia
ser unido evidentemente con los conceptos de
pobreza, poblacién, seguridad alimentaria, de-
mocracia, derechos humanos, paz y salud, y un
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respeto por los conocimientos culturales eco-
l6gicos tradicionales; y la declaracidn de Liine-
burg (Alemania en 2000), tuvo como objetivo
asegurar que en la reunién de Rio + 10, a la
educacion superior se le diera prioridad en te-
mas de sostenibilidad, y reconociera los tropie-
zos que habian tenido las universidades con la
puesta en prictica de declaraciones de sosteni-
bilidad en el pasado y solicité mecanismos pa-
ra que las universidades pudieran traducir sus
compromisos escritos en practicas (Thomas &
Nicita, 2002; Wright, 2004).

Aspectos significativos en las
Declaraciones

Partiendo de la idea que cada declaracién
es diferente dependiendo del contexto en el
que fue escrito, Tarah Wright (2004) realizé un
andlisis muy ilustrador de temas claves que
aparecen en cada declaracién, que podrian ser
de gran utilidad como indicadores de analisis
de inclusién de la dimensién ambiental en la
educacién superior y que a continuacién se
presentan de forma resumida:
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Talloires (1990) X X X X X X X X
Halifax (1991) X X X X X
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Swansea (1993) X X X X X X
CRE-COPERNICUS (1994) X X X X X
Thessaloniki (1997) X X X X X
Liineburg (2000) X X 1/2X X X X

Tomado de: Wright (2004, p 13).

Obligacién moral. La idea de que las uni-
versidades estdn moralmente obligadas a ense-
flar v a favorecer modelos de sostenibilidad
ambiental se ha hecho eco en todas las declara-
ciones. Por lo tanto, al objetivo epistemoldgico
de las universidades de producir conocimien-
tos verdaderos, se le suma el objetivo politico

de solucionar los problemas de la sociedad, en
este sentido se hace imperante tomar mds res-
ponsabilidad de preparar a los profesionales
para enfrentar los problemas ambientales.
Servicio publico de ayuda social. El segundo
tema comin a todas declaraciones es la necesi-
dad que las universidades participen en el ser-



vicio publico de ayuda social, e indican que tie-
nen que ayudar en la educacién de la poblacién
general, haciéndose responsable no s6lo de sus
estudiantes sino también de las comunidades y
de las regiones en las que estédn ubicadas.

Operaciones fisicas sostenibles. La gestion y
saneamiento ambiental del campus universita-
rio aunque no es un tema prioritario en las de-
claraciones, si se puede decir que la razén pue-
de estar en que este aspecto por principio debe
ser incluido en toda politica y plan de accién
institucional de cada universidad.

Alfabetismo ecoldgico. Entendido como la
habilidad de toda persona para comprender
las funciones del mundo en el cual las activi-
dades humanas tienen consecuencias para la
biésfera, y la traduccién de este conocimiento
en la accidn para el bienestar de la Tierra, debe
estar incluido en la formacién de todo estu-
diante, en el cuerpo docente, como al resto de
la comunidad universitaria, propagando el al-
fabetismo ambiental y promoviendo la ética
ambiental en sociedad. Esto es también comtin
a todas las declaraciones.

Desarrollo de Curriculos y planes de estu-
dios interdisciplinarios. Este tema sorprende
que esté poco destacado en las declaraciones, y
estéd basado en la idea de que st el alfabetismo
ambiental va a desarrollarse, no ocurrird te-
niendo estudiantes tomando un curso obliga-
torio en estudios sobre medio ambiente, sino
como un tema transversal que se trabaje en to-
das las asignaturas que son tomadas por los es-
tudiantes viendo las conexiones de las distintas
disciplinas con los temas ambientales. Adicio-
nalmente, se deben establecer concepciones
curriculares ambientalizadas.

Apoyo a la investigacién sostenible. Las
universidades deben apoyar y promover en el
cuerpo docente el planteamiento y direccién
de proyectos de investigacién que contribuyan
a la sostenibilidad local, regional y mundial,
plantedndose posibles estimulos y recompen-
sas a los docentes y sus grupos que participan
en investigaciones que contribuyen en la soste-
nibilidad.

Sociedades colectivas. La universidad no
puede crear el cambio social aisladamente, se
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reconoce la necesidad de cooperacién en mu-
chos niveles, haciendo un llamado al desarro-
llo de sociedades colectivas entre universida-
des, instituciones y personas individuales, in-
cluyendo sociedades gubernamentales, y no
gubernamentales, e industria, tanto a nivel re-
gional como mundial, donde se incremente un
enfoque de trabajo en red entre las institucio-
nes de la educacién, y promuevan la integra-
cién entre docencia, investigacién, y servicio
social.

Cooperacidn interuniversitaria. No sélo las
universidades deben participar en cooperacién
con la comunidad exterior, también deben
apoyar la cooperacién entre universidades en
redes de sostenibilidad, que compartan la in-
formacién sobre el “enverdecimiento de las
universidades”, identificando temas, que pue-
dan generar acuerdos interinstitucionales de
proyeccidn al futuro.

Wright, (2004), concluye que en las decla-
raciones citadas no parece haber evolucién de
los temas en el tiempo, y aunque las universi-
dades han sido acusadas de falta de apoyo a las
declaraciones en sus acciones, esto no quiera
decir que las declaraciones no hayan tenido
impacto en las précticas universitarias. Consi-
dera que para el éxito de las declaraciones la
puesta en accidn es esencial de ser observada,
mdxime que en Copernicus las universidades
se comprometen a conseguir metas en los pré-
Ximos cinco afos particularmente de los com-
promisos adquiridos en Talloires, Kioto. Uno
de los mecanismos de aseguramiento de la
aplicacién préctica de las declaraciones podria
ser el de incluir indicadores de sostenibilidad
en la autoevaluacién con fines de acreditacién
y rendimiento de cuentas a la sociedad que re-
alizan las universidades, que por su puesto,
tendrian implicaciones sobre aspectos politi-
cos, presupuestales y financieros de las univer-
sidades a la hora de recibir apoyo estatal y pri-
vado, de tal manera que se reitera que el cam-
bio ambiental ocurrird solamente cuando la
retorica sea convertida en la realidad préctica.

En América Latina, a partir de la creacién
de la Red de Formacién Ambiental, en Colom-
bia se realizé en 1985, la primera reunién so-
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bre Universidad y Medio Ambiente de Améri-
ca Latina y el Caribe, convocada por el PNU-
MA y la UNESCO, acontecimiento que con-
gregd a las universidades mds importantes de
la regién, y como resultado se generd la decla-
racién conocida como “Carta de Bogotd” en la
que propusieron diversas estrategias para in-
corporar la dimensién ambiental en la educa-
cién superior en América Latina y el Caribe,
planteandose la creacién de nuevas carreras
ambientales a nivel de pregrado y de postgra-
do, la introduccién de la dimensién ambiental
en las carreras tradicionales, la investigacion
ambiental, la interdisciplinariedad, las accio-
nes de extensién ambiental universitaria, entre
otras (Trelles, 2006). También se planted el
concepto de dimensién ambiental como un re-
curso de andlisis teérico y politico para revisar
los marcos en los que se ha pretendido cir-
cunscribir la universidad bajo las condiciones
globales existentes (Gonzalez, 2000), dando asi
impulso a un pensamiento ambiental latinoa-
mericano. Posteriormente en el Seminario an-
dino sobre universidad y medio ambiente rea-
lizado en Bogot4 en 1990, se insistié en la ne-
cesidad de articular lo ecolégico con lo social
para atender a los retos que eran reconocidos
como problemas ambientales y que se vincu-
lan con la transformacién de diversos paradig-
mas de conocimiento en el campo de la econo-
mia, la antropologia, la geografia, la ecologia,
el urbanismo, el derecho y el anélisis interdis-
ciplinario de sistemas complejos. En mayo de
2002 se llevé a cabo, también en Bogota el
Simposio sobre Etica Ambiental y Desarrollo
Sustentable, auspiciado por el PNUMA, el
PNUD, la CEPAL y el Banco Mundial, alli se
redacté el “Manifiesto por la Vida: por una Eti-
ca para la Sustentabilidad’, en este documento
se critica el concepto generalista y contradicto-
rio de desarrollo sostenible que revitalizé el
viejo mito desarrollista, promoviendo la fala-
cia de un crecimiento econémico sostenible
sobre la naturaleza limitada del planeta, y por
el contrario se mostrd a favor de un desarrollo
sustentable en términos de promover una nue-
va cultura politica fundada en una ética de la
sustentabilidad —en valores, creencias, senti-

mientos y saberes— que renuevan los sentidos
existenciales, los mundos de vida y las formas
de habitar el planeta Tierra.

Gutiérrez y Gonzdlez (2005) proponen co-
mo filosoffa de ambientalizacién de la educa-
cién superior “la formacion de redes universita-
rias hacia la sostenibilidad destacando algunas
en Iberoamérica como: ACES, Complexus,
OIUDSMA, SUMA 21, Cubana de Formacién
Ambiental. La Red ACES (formada por 11 uni-
versidades, 5 europeas y 6 latinoamericanas),
por ejemplo, han trabajado en el disefio de
modelos, criterios e instrumentos de ambien-
talizacién de los estudios superiores, adem4s
de compartir y contrastar sus proyectos y tra-
bajos de ambientalizacién. En Colombia, la
Red Colombiana de Formacién Ambiental que
hace parte de la Red Latinoamericana de For-
macién Ambiental (del PNUMA) ha sido ins-
trumento para llevar a cabo la aplicacién de la
Politica Nacional de Educacién Ambiental (SI-
NA) creada en 2002, la cual enfatiza en que las
instituciones de educacién superior disefien
estrategias que permitan incluir la dimensién
ambiental de los curriculos de los diferentes
programas, con especial énfasis en aquellos
que tienen que ver con la formacién inicial de
docentes, ademds se establecen estrategias ten-
dentes a introducir la pedagogia, la diddctica y
la investigacién en Educacién Ambiental, co-
mo componente importante de los diferentes
programas de formacién.

Recomendaciones para la inclusién
de la dimension ambiental en el
Curriculo Universitario

Manfred Max-Neef (2003), proponente de
la teoria sobre el “desarrollo a escala humana”
y los principios de la “economia descalza”, sos-
tiene que la universidad actual parece atrapada
en una fijacién de la que no logra escapar, del
divorcio entre lo “humano y lo no-humano”,
asi, la economia, la jurisprudencia y las religio-
nes que se enserian en las universidades, re-
fuerzan la visién antropocéntrica de que el
mundo de lo no-humano existe fundamental-
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mente para el uso humano, ya sea por razones
econdmicas, cientificas, estéticas, recreaciona-
les o espirituales” en donde las humanidades
avivan esta imagen. Ante esta situacién la uni-
versidad estd convocada a honrar su capacidad
critica para crear conciencia biocéntrica de
que los humanos existen, sobreviven y se ha-
cen completos como seres, sélo como parte de
la grande y tinica comunidad del planeta Tie-
rra. Max-Neef (2003) propone que la universi-
dad debe transdisciplinarse en tres componen-
tes: primero, generalizando en todas las carre-
ras una base formativa a partir de la historia
del mundo; segundo, orientar la ensefianza ha-
cia la solucién de problemas concretos del
mundo real; y tercero, propender a nivel de
postgrado al disefio de programas que den
cuenta de los grandes problemas del nuevo si-
glo donde confluyan distintas disciplinas.

Por su parte, Edgar Morin (1998), nos dice
que luego de la reforma universitaria llevada a
cabo por Humbolt en 1809, en que ésta se vuel-
ve laica, las ciencias modernas se introducen en
los departamentos, pero desgraciadamente sélo
coexistiendo entre dos culturas, la cultura cien-
tifica y la cultura de las humanidades, donde
esta dltima ha estado marginada, producto de
una organizacién monodisciplinar en departa-
mentos y donde las especializaciones permane-
cen incomunicadas con otras disciplinas. Aun-
que esta cultura y pensamiento de separacion y
aislamiento han permitido ser productivos y
eficaces en sectores del conocimiento no com-
plejos (propios de mdquinas artificiales que se
explican bien bajo miradas mecanicistas, deter-
ministas, cuantitativistas y formalistas), no se
han mostrado aptas para enfrentar los proble-
mas ambientales que tienen que ver con los fe-
nomenos vivos y de interrelacién con lo social.

Morin (2001) plantea reorientar la educa-
cién del futuro hacia el desarrollo sostenible
presentando siete principios o saberes claves:
el conocimiento del conocimiento para en-
frentar riesgos permanentes de los origenes del
error y la ilusién, promover un conocimiento
capaz de abordar los problemas globales que
inscriban los conocimientos parciales y locales
(evidenciando lo contextual, lo global, lo mul-
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tidimensional, ¥ lo complejo), ensefiar la con-
dicién humana integrando los conocimientos
separados disciplinarmente (del homo faber,
homo ludens, homo sapiens, homo demens), en-
seniar la identidad terrenal de crisis planetaria
de la modernidad, comprender las incerti-
dumbres que han aparecido en las ciencias fisi-
cas, la evolucién bioldgica vy las ciencias hist6-
ricas, ensefiar la comprension e incompren-
sién entre humanos en una educacién para la
paz, y conducir hacia una antropoética indivi-
duo/sociedad/especie que permita concebir la
Humanidad como comunidad planetaria.

De esta forma, ante la crisis global ambien-
tal, la reforma de la universidad ha acudido a
una transformacién conceptual fijando su
atencién en ideas sistémicas y complejas que
permitiesen tender un puente entre las cultu-
ras cientifica y humanista, para lo cual un pen-
samiento de contexto y de una metodologia de
complementariedad de antagénicos y de cono-
cimiento pertinente, situado en su contexto
permitirian relacionar y solidarizar los seres
humanos. Las universidades estarfan abocadas
de esta manera a organizarse en torno a pro-
blemas complejos e interdisciplinares propios
de relaciones ciencia/tecnologia-sociedad/am-
biente, a la manera de una tercera cultura, o
espacio de lo ambiental en la que 4reas del co-
nocimiento como la ecologia, ciencias de la
tierra, cosmologia, y las ciencias ambientales se
ven como excelentes espacios de organizacién
universitaria. Esta tercera cultura facilitaria la
articulacién entre estados disyuntos de la uni-
versidad resiente: misién académica/compro-
miso social, competitividad/cooperacién, es-
pecializacién/interdisciplinariedad, ensefian-
za/investigacién, dualidades que pasarian a ser
elementos unificadores de la actividad univer-
sitaria a través de una formacién epistemolé-
gica que permita unir lo que la modernidad
separd: racionalidad/sentimientos, unidad/di-
versidad, azar/necesidad, cantidad/calidad, su-
jeto/objeto, holismo/atomismo, individuali-
dad/globalidad, determinismo/indeterminis-
mo, orden/desorden, consenso/conflicto, natu-
ral/social-humanistico, disciplinariedad/inter-
disciplinariedad, filosofia/ciencia.
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Un modelo para la inclusion de la
dimensién ambiental en el Curriculo
Universitario

Un ejemplo de cémo distintas universida-
des alrededor del mundo han asumido el pro-
ceso de inclusién de la sostenibilidad son mos-
tradas por Van Weenen (2000), quien propone
un modelo de sostenibilidad de las universida-
des basado en tres preguntas ;Por qué debe-
mos estar implicados? ;Qué podriamos hacer?
sCémo serfa organizada? las cuales se ubican
en la interseccidn de los tres ejes positivos de
un diagrama cartesiano, cada uno de ellos or-
ganizado en cuatro niveles que van pasando
por estados cada vez mds deseables pero a su
vez mds complejos y desafiantes, y donde los
niveles uno, dos, tres y cuatro de los tres ejes se
integran y corresponden; lo que podria ayudar
a las mismas universidades a utilizarlo para
autoevaluarse determinando las dimensiones,
el estado y el nivel de su compromiso.

El eje de las X se refiere a la pregunta ;por
qué debemos estar implicados? O eje de los ob-
jetivos del desarrollo sostenible, que esta orga-
nizado en cuatro niveles progresivos: Nivel 1,
limites, Nivel 2, interdependencia, Nivel 3, fun-
damentos, y Nivel 4, equidad. Esta pregunta
plantea que el desarrollo sostenible puede ser
alcanzado reconociendo limites en nuestros
ecosistemas, respetando interdependencia con
la naturaleza, tratando aspectos fundamentales
de la produccién y el consumo, y activamente
trabajando con los paises en vias de desarrollo
para que realicen en la practica una distribu-
cién y un uso mds equitativos de recursos.

El eje de las Y se establece la pregunta ;Qué
podemos Hacer? O eje de del Contrato Social
de la Universidad. El nivel 1, més bajo, se refie-
re al acercamiento primario de las operaciones
fisicas de la universidad asociados al uso y ser-
vicios de materiales y de energia en el funcio-
namiento del campus universitario, de sus edi-
ficios, instalaciones, infraestructura y el trans-
porte, plantedndose alternativas, de reduccion,
reutilizacién y reciclaje. En el nivel 2, la univer-
sidad dirige su atencién en la investigacién y a
la educacién. El nivel 3, de contrato de la uni-

versidad implica la gerencia de la universidad,
fijando las politicas, condiciones y mecanismos
para estimular, determinar y evaluar el progre-
so en la integracidon o el reajuste de organiza-
cién requerido para resolver el desafio del de-
sarrollo sostenible. El nivel 4, o estado m4s alto
del contrato de la universidad v se refiere a su
declaracién de su misién institucional que elige
libremente y orienta a la comunidad entera en
su responsabilidad social nacional e internacio-
nalmente con la sostenibilidad.

El eje de las Z se refiere a la pregunta ;Co-
mo seria organizada? O eje la Organizacion de
la Universidad. El nivel 1, més bajo, se refiere a
la formalizacién de un sistema de gerencia am-
biental, conducido a la accidén preventiva, que
depende del conocimiento y del contrato de la
gente implicada y de la politica de la gerencia
de la universidad responsable. En el nivel 2,
ubica las preocupaciones ambientales dentro
del paradigma del desarrollo sostenible como
nuevo paradigma que forma la universidad. El
nivel 3, condiciona la existencia y funciona-
miento de las universidades dentro de una red
sostenible de universidades con perfiles simila-
res y suscriptores de pares respecto a las decla-
raciones internacionales del desarrollo sosteni-
ble. Finalmente, el nivel 4, Una red sostenible
seria organizada y encajada preferiblemente en
una sociedad sostenible, que intenta continua-
mente y dindmicamente encontrar un equili-
brio mutuamente beneficioso entre las necesi-
dades elementales humanas y la disponibilidad
finita de los recursos naturales de calidad —los
recursos que serdn garantizados y mejorados
constantemente, asi asegurando y enriquecien-
do Ia herencia sostenible de las sociedades—.

Algunos planteamientos de como
incluir la dimension ambiental en la
ensenanza

La inclusién de la dimensién ambiental en
los curriculos universitarios a nivel internacio-
nal, ha sido vista como introduccién de distin-
tos aspectos y principios del desarrollo soste-
nible (DS), desde propuestas que articulan sus
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tres pilares: los aspectos socio —culturales, as-
pectos ecolégicos, y aspectos econ6micos,
cientifico/tecnoldgicos asociados a los princi-
pios de precaucién, prevencién, y solidaridad
con las generaciones futuras y presentes; la in-
troduccion de las dimensiones procesales y po-
liticas; lo mismo que la dimensién participati-
va de los actores o stakeholders potencialmen-
te involucrado en DS; a estas ideas se asocian
otros elementos mds epistemolégicos propios
de la teorfa de la complejidad, como el siste-
mismo y la interdisciplinariedad, la disparidad
de las dimensiones espaciales, y relaciones
temporales a escalas distintas a la humana
(Lourdel, et al, 2005; Colucci-Gray, Giuseppe,
and Gray, 2006).

Garcia-Diaz (2004) distingue tres niveles
que se deben dar de manera interrelacionada
en la organizacién del curriculo: El Conoci-
miento Metadisciplinar comun a diversas dis-
ciplinas, que agrupa componentes epistemolé-
gicos, ideoldgicos, v ontoldgicos (ej.: los con-
ceptos de interaccién (Garcia-Diaz, 2001),
cambio, cooperacién, autonomia, etc.); los
Ambitos de Investigacién Escolar de las situa-
ciones provenientes del contexto o de los pro-
blemas ambientales; los Sistemas de Ideas o
Tramas de Conocimientos, segin graduacio-
nes de complejidad. En el campo diddctico
Garcia-Diaz (2000) al hablar de inclusién de la
dimensién ambiental en los contenidos de en-
seflanza reclama que éstos se propongan como
una transicién constructivista de las ideas de
los estudiantes de lo simple a lo complejo, lo
cual requeriria de cambios en tres aspectos: en
los procesos cognitivos (desde una vision del
mundo focalizada en lo perceptivo, evidente,
presente e inmediato a otra visién basada en el
reconocimiento de lo poco evidente, lo inferido y
lo posible, y de otros niveles de la organizacidén
de la realidad propias del micro y el macrocos-
mos); en lo epistemoldgico (de lo aditivo a lo
sistémico, de una causalidad lineal a otra de in-
teraccién; de lo dicotémico a lo complementario;
de lo estdtico al equilibrio dindmico y evolutivo),
y lo actitudinal (del dogmatismo, la intolerancia
y la dependencia moral al relativismo, la tole-
rancia y la autonomia moral; de la explotacion,
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el dominio, la imposicidn y el individualismo a
la negociacién democrdtica, la solidaridad y la
cooperacidn; del consumismo y la explotacidn
del medio sin limites a un sistema de valores
mds ecoldgicos).

La necesidad de un campo disciplinar
propio en la educacién superior para
las ciencias ambientales

Las distintas declaraciones y recomenda-
ciones son claras en acentuar que las relacio-
nes entre eco-sistemas y socio-sistemas (que
permiten entender los efectos sociales produ-
cidos por las alteraciones del entorno natural,
como también las repercusiones que sobre lo
natural tienen las transformaciones y cambios
sociales), determinan el contexto de lo am-
biental e implican necesariamente un acerca-
miento interdisciplinario entre los dos campos
que tradicionalmente han estado aislados en
las universidades: las ciencias naturales y las
socio-humanisticas, en una unificacién de co-
nocimientos en que se sobrepasan los limites
disciplinares. Aunque autores como E.O. Wil-
son (Garcia-Garcia, 2004) proponen la exis-
tencia de las ciencias ambientales junto a otros
tres campos unificadores del conocimiento
(neurociencia cognitiva, genética del compor-
tamiento humano, y la biologia evolutiva) a las
que se puede adicionar los estudios sobre tec-
nologias de la comunicacién y la informacién,
y cibernética entre otros, el reconocimiento de
dicho campo desde el punto de vista discipli-
nar como legal no presenta un avance similar.

Nos encontramos frente a una paradoja, de
una parte se ha construido una institucionali-
dad de las ciencias ambientales a nivel interna-
cional como resultado de la produccién de
nuevos conocimientos y metodologias para
enfrentar la problemdtica ambiental, pero de
otra parte, este patrimonio se hace invisible
desde la formalidad institucional que reduce
en términos practicos su capacidad de uso so-
cial cuando la especificidad del campo no es
reconocida por la institucionalidad tradicional
como un drea de conocimiento y accién.
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Importantes instrumentos de los sistemas
nacionales de informacién de la educacién su-
perior, particularmente en Latinoamérica, no
reconocen las ciencias ambientales como drea
de conocimiento (RCFA, 2007), asi:

— En las bases de datos donde se registran
los investigadores y sus grupos de investiga-
cién no aparecen las ciencias ambientales lo
que obliga a éstos a registrarse en dreas dife-
rentes, Un efecto préctico de esta situacién es
que desaparece la comunidad de ciencias am-
bientales del sistema de informacion.

— Los estudiantes y egresados de los pro-
gramas ambientales al presentar los Exdmenes
de Calidad de la Educacion Superior, que se
realizan segiin dreas de conocimiento, se ven
obligados a presentarse en disciplinas o profe-
siones en las que no se estin formando.

— Los programas de formacién en ciencias
ambientales son frecuentemente evaluados
con criterios de disciplinas o profesiones con
las que no se identifican, lo cual genera cada
vez mds conflictos entre las instituciones uni-
versitarias que ofrecen estos programas y los
pares académicos que los evaldan.

— La falta de reconocimiento de los profe-
sionales del drea ambiental en las actividades
laborales y productivas.

En sintesis, se reclama un drea de conoci-
miento de las “ciencias ambientales” poseedora
de un objeto complejo que se denomina am-
biente, y que como tercera cultura define las
relaciones entre ecosistema y cultura (o entre
sociedad y naturaleza), extendiéndose desde la
fisica hasta la ética, pasando por la ingenierfa,
la biologia o la sociologia y distintos saberes
culturales, haciendo hincapié que en la medida
en que se ocupen de relaciones mencionadas,
las disciplinas y saberes se convierten en cien-
cias ambientales.

Conclusiones y Reflexiones Finales

Aunque las universidades son por tradi-
cién conservadoras frente a las reestructura-
ciones internas, la sostenibilidad no sélo se ha
convertido en un tema de estudio y reflexién,

sino un imperativo y un desafio para su ac-
cién, en el que las tecno-ciencias y el conoci-
miento socio-humanisticos son Hlamadas a
unirse en un didlogo de saberes con las distin-
tas dimensiones de la cultura como opcidn ca-
si Unica para enfrentar la crisis civilizatoria y
de conocimiento que los problemas socio-am-
bientales han generado.

Las distintas declaraciones en general, rati-
fican lo anteriormente dicho, y se pueden asu-
mir como catalizadores y oportunidades para
hacer la educacion superior maés flexible y res-
ponsable ambientalmente centrado en la for-
macién de las nuevas generaciones en compe-
tencias para la resolucién de problemas socio-
ambientales desde enfoques mds interdiscipli-
narios, sistémicos, complejos y constructivistas.

Aunque es sabido que los procesos del de-
sarrollo sostenible son de alta complejidad y
requieren planificacién, liderazgo, participa-
cion y compromiso en todas las dreas de la
academia, también es evidente que el esfuerzo
por la creacién de equipos interdisciplinares
que aborden conjuntamente la problematica
ambiental sigue siendo escaso en muchas uni-
versidades.

Si bien existen manifiestos y reglamentacio-
nes normativas incluso suficientes, no de igual
manera se han permeado las practicas, para lo
cual un modelo de inclusién de la dimensién
ambiental al curriculo universitario se hace ne-
cesario. La propuesta de Van Weenen (2000) y
los elementos claves extraidos de las declaracio-
nes internacionales aparecen como posibles in-
dicadores de autoevaluacion curricular.

Como hemos evidenciado en una fase ex-
ploratoria y descriptiva de estudio de caso con
el profesorado universitario del campo am-
biental, son sus marcos de ideas metadiscipli-
nares y epistemoldgicas asociadas al desarrollo
sostenible y en concreto a como comprender v
trabajar investigativamente los problemas am-
bientales y como ensefarlos, el aspecto més
critico donde se debe focalizar el interés de la
formacién permanente del profesorado (Mo-
ra, 2007).

Las ideas sobre el concepto de sostenibili-
dad difieren de un pafs a otro, e incluso de una
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institucion a otra, ya que depende de variantes
culturales, ideolégicas y politicas que se refle-
jan en sus normas y valores. La inclusién am-
biental en la educacién superior es compleja y
se puede decir que no hay dos instituciones
iguales en este aspecto, por lo que el concepto
de sostenibilidad no deja de ser dificil de tra-
tar. Esta situacidn reclama que sea papel de la
universidad el examinar tales tendencias criti-
camente y cultivar un pluralismo de ideas y di-
versidad de pensamiento frente al concepto de
desarrollo sostenible que se vaya a incluir co-
mo dimensién ambiental en sus curriculos y
que se encargue de responder: ;En el contexto
de qué modelo de desarrollo sostenible se debe
incluir fa dimensién ambiental de los curricu-
los? ;Cudndo se puede decir que la dimension
ambiental se incorpord? ;Qué sefiales o indica-
dores se deben tener en cuenta? Las respuestas
a estas preguntas generan conflicto y dificultan
el concepto de incorporacién y de lo que se in-
corpora y tienen que ser objeto de investiga-
cidn a lo largo de muchos afios.

Nos preguntamos, si en un momento histé-
rico en el que la educacién superior se ha con-
vertido en una industria tecno-cientifica pro-
ductora de mercancias rdpidas de conocimien-
tos, vendedora de servicios para autofinanciar-
se, atrapada en la competencia salvaje por au-
mentar cobertura y tamano de las subvenciones
para la investigacién, y donde el papel del pro-
fesorado se ve forzado a supeditar la docencia a
la investigacién bajo los imperativos de “publi-
ca o muere” y “patenta o pierden, ;cémo en este
escenario se puede generar un espiritu de soste-
nibilidad? que reclama otros valores como son
la solidaridad (cooperacién), tolerancia (inter-
disciplinariedad), autonomia (espiritu critico),
y responsabilidad (trabajo ttil socialmente), en
torno a los dos niveles de sostenibilidad como
son el moral y el cientifico? ;Si las universidades
no tratan de enfrentar los problemas centrales
de nuestro tiempo, entonces quién lo hard? C6-
mo dice Cullingford, (2004), un dia muy cerca-
no, las universidades podrian ser forzadas a que
reconsiderar sus compromisos y ofrecimientos
a un mundo de pobreza, degradacién ambien-
tal y comportamiento salvaje.
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Estamos ante una obligacién moral de to-
dos los actores, en participar de procesos de
formacién permanente en educacién ambien-
tal, en donde son necesarias las formaciones
epistemaldgica, critico-social, ecoldgica, socio-
humanistica y pedagdgico-didactica que nos
permitirian estar mejor preparados para en-
frentar los problemas socio-ambientales.
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ABSTRACT

With the challenges given to high education, in relation with the global social-environ-
mental problems, this article shows how different international declaraticns surmmon
to the universities to sustain them selves environmentally ta fulfill this social respon-
sibility. Furthermore, there is shown distinct suggestion through indicators within a
model of inclusion of the environmental dimension in the curriculum at universities
which can be useful in processes of self assessment and accreditation. Also, the
needs for the recognition of discipline ambience on sciences and those purposes
establishment towards inclusion of on environmental dimension on learning are being
guestioned. Finally, a series of guestions is generated to be taken in to account when
developing different strategies proper to this curriculum type.

Key worDps: Environmental Curriculum; High education; Environmental sciences; Model
of environmental inclusian.

RESUME

Avec les défis posés a I'éducation supérieure, par rapport aux problemes socio-en-
viromnementaux globales, cet article montre comment des différents déclarations in-
ternationales convogquent aux universités a se rendre soutenables environnementa-
lement, pour accomplir cette responsabilité sociale. De plus, on montre des diffé-
rents suggestions, a la maniére d'indicateurs d'un modele d'inclusion de la dimen-
sion environnementale dans le programme scolaire universitaire, lesquelles peut é&tre
utiles dans des processus d'auto-évaluation et accréditation. Aussi, on propose la né-
cessité de reconnaissance de du I'ambiance discipliner des sciences naturales, et la-
guelle d'établir des propositions a l'inclusion de la dimension environnementale dans
'enseignement. Finalement on génére une série de questions lesguelles en doivent te-
nir en compte guand en développant des différentes stratégies par ce type de pro-
gramme scolaire,

MoTs cLE: Programme scolaire environnemental; Education supérieure; Sciences en-
vironnementales; Modele d'inclusion environnementale.





