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Se presenta un estudio centrado en la reconstruccidn del momento vital de dos
chicas inmigradas de diferente procedencia sociogeografica v en edad preado-
lescente. Un momento donde se entrecruzan diversos factores y variables gque
estan incidiendo en la construccion de su identidad y expectativas de futuro. La
importancia radica en la concesidn de voz propia a estas chicas, tratando de com-
prender lo personal como inicio de la investigacion y como proceso emergente
a partir del cual se analizan otros factores de influencia y las interacciones entre

ellos.
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Introduccién

La influencia de la escuela en la construc-
cién de las expectativas de los y las adolescen-
tes inmigrados/as camina en paralelo a otros
procesos y circunstancias que estdn incidien-
do -en mayor o menor medida- en las vidas
de estos chicos y chicas: cultura de origen,
momento vital de encuentro con otra cultura,
expectativas familiares al iniciar el proceso
migratorio, vinculos afectivos y sociales que
van estableciendo con sus pares dentro y fue-
ra del contexto escolar, etc., entretejiéndose
significados diferenciados que van perfilando
la configuracién de las mismas.

Es éste un proceso complejo e idiosinerd-
sico donde la incidencia de las distintas varia-
bles ni es constante, ni es sentido de la misma
manera por todos y todas. Pensemos, igual-
mente, que en todo este proceso estd jugando

un papel esencial la construccién de su pro-
pia identidad. La identidad de los sujetos se
construye en interaccién con los contextos en
que viven. El sujeto va elaborando su identi-
dad en un proceso de reconstruccién indivi-
dual en las condiciones del contexto en que
vive y por el que se siente afectado. Afirma el
escritor libanés Amin Maalouf (1999) que la
identidad personal es siempre tnica y
compleja, no transferida por herencia sino
construida y aprendida, siendo un determi-
nante fundamental la influencia de los otros,
tanto de los mds préximos como de aquellos
que deambulan por su medio.

Concederle valor al sujeto por delante de
las adjudicaciones que les caracteriza por su
pertenencia a un determinado grupo puede
ser de gran importancia en el momento que
nos asiste y especialmente en el 4mbito esco-
lar donde se produce, a veces, una tendencia
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estigmatizadora y de clasificacién atendiendo a
la pertenencia a un grupo sociocultural de re-
ferencia. Este reconocimiento del sujeto supo-
ne un paso importante especialmente en el ca-
so de las chicas, invisibilizadas en la mayoria
de los casos por la presién de una cultura an-
drocéntrica.

Asi, este estudio se ha centrado en la re-
construccién del momento vital -o al menos
una aproximacién al mismo- que atraviesan
dos chicas inmigrantes en edad preadolescen-
te, escolarizadas en un centro piblico en 6° de
Primaria v en su segundo afio de estancia en
esta escuela. Cémo viven la escolaridad, qué
sienten, qué les preocupa, qué les gusta o les
disgusta, con quienes se relacionan, etc., son
vivencias en las que intervienen diversos facto-
res o variables: experiencias anteriores, vincu-
los familiares, expectativas de sus madres al
iniciar el proceso migratorio, relacidén que es-
tablecen con sus pares, pensamiento del profe-
sorado respecto a su escolarizacién como chi-
cas inmigradas, estrategias que el centro pone
en marcha para dar respuesta a sus necesida-
des escolares, etc., y que estdn influyendo en la
construccién de sus identidades y expectativas
de futuro.

Fl contexto de indagacién bésico ha sido el
centro donde se hallan escolarizadas y donde
no s6lo nos hemos limitado a conocer el pen-
samiento del profesorado o las decisiones di-
décticas y organizativas para dar respuesta a
las necesidades de una mayor heterogeneidad
sociocultural en el aula, sino a ahondar en sus
raices, en su historia, por la relacién que pu-
dieran albergar en la construccién de dichas
expectativas.

Cuestiones metodologicas

El estudio de caso come estrategia meto-
dolégica ha permitido adentrarnos en los sig-
nificados que estas chicas infieren a sus cir-
cunstancias vitales (afectivas, familiares, esco-
lares, sociales) teniendo en cuenta que lo sub-
jetivo e individual interfiere con lo general del
grupo, de la institucién y de los contextos cul-
turales més amplios.
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Si bien se ha investigado acerca de las ex-
periencias escolares de chicos y chicas inmi-
gradas desde un marco global siguiendo un
proceso descendente: planteamientos didac-
ticos y organizativos alternativos y/o innova-
dores, apoyos que facilitan su integracién so-
cilo-escolar, etc., aqui hemos iniciado el pro-
ceso escuchando a los sujetos en primera
persona y como primera aproximacion; ellas
han sido el eje central a partir del cual emer-
gia la necesidad de conocer la visién de las
personas mds cercanas en su entorno inme-
diato.

Es por ello que, en esta reconstruccién del
momento vital que atraviesan, ha sido impor-
tante la visién de uno de sus maestros {tutor y
director del centro), la de la profesora de mu-
sica por su condicién de mujer y conocedora
—por sus afios de antigiiedad en el centro— del
proceso escolar de las chicas y chicos inmi-
grantes o la del orientador, antiguo profesor de
este centro y con gran conocimiento de su
configuracién histérica.

Durante tres meses y en sucesivos encuen-
tros he escuchado los relatos y visiones de estas
chicas y personas directamente implicadas en
sus avatares cotidianos. Las entrevistas y la ob-
servacién en contextos informales (pasillos,
patio de recreo, sala de profesores) han sido las
técnicas utilizadas para la recogida de infor-
macion.

La primera visita al centro gozd de la for-
malidad que requiere una negociacién previa
donde las explicaciones, preguntas y respuestas
mediaron dicho encuentro dando paso al ini-
cio de la misma. Las visitas posteriores estuvie-
ron acompafiadas de momentos previos en los
que, de manera informal, mantenia conversa-
ciones con el director o con algunos otros pro-
fesores que encontraba por los pasillos o sala
de profesores y requerian alguna explicacién
de mi presencia en el centro.

Serdn los avatares y conflictos, miedos e in-
certidumbres, desapegos obligados que las han
acompafiado definiendo este momento de sus
vidas, as{ como sus expectativas de futuro y el
sentido que ellas en primera persona y miem-
bros cercanos infieren a sus circunstancias, los
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que centren el contenido de las siguientes li-
neas que han dado lugar a este informe.

La estructura conferida a este relato res-
ponde a los requerimientos de comprension
que exige la complejidad de este asunto. Asi, se
presenta, en primer lugar, un corte biogrifico
de la vida de estas chicas y en relacién a otras,
aut6ctonas e inmigrantes, donde se evidencian
aspectos similares y otros bastante diferencia-
dos. En segundo lugar, nos ubicamos en el
centro publico donde estdn escolarizadas y cu-
ya eleccién aparece condicionada, en parte,
por la propia historia del centro. En tercer lu-
gar, nos centramos en ¢l espacio simbélico de
la escuela como elemento mediador.

Entre lo singular, lo comiin y lo
diverso

Soraya tiene once afios y viene de Ecuador,
lleva tres afios en Almeria pero su primer lugar
de acogida fue Madrid; vino hasta aqui sélo
con su mamd, Unico miembro de su nicleo fa-
miliar més cercano. Elena viene de Rusia, tiene
la misma edad y lleva un afio en Almeria. Aqui
lleg6 a peticién de su madre que llegd dos
afios antes; echa de menos especialmente a su
abuelo con quien compartia la aficion por los
animales pero tuvo que decantarse y eligié ve-
nir con su mama.

A través de las entrevistas he podido acce-
der al relato que estas chicas hacen de sus vidas
particulares, recuerdos y afioranzas de aquello
que dejaron en su decisién por seguir a sus
madres. La construccion de la identidad de es-
tas y otras chicas inmigrantes est4 directamen-
te relacionada con la pertenencia a un grupo
cultural genérico determinado; ellas van cons-
truyendo su propia subjetividad en el seno de
los grupos e instituciones que, en cierto modo,
van marcando -de forma sutil pero eficaz- sus
itinerarios vitales.

En cuatro ocasiones he mantenido entre-
vistas con ellas; al comienzo fueron indivi-
duales, después me parecié interesante la ex-
periencia de hacerlas conjuntamente vy, en es-
te segundo caso, se sintieron més seguras.

Iban conociendo parte de sus historias perso-
nales antes de la llegada a este pais y se inte-
rrumpian cuando pensaban que en su vida
también habia ocurrido o estaba ocurriendo
algo similar.

Aunque acompafiadas de circunstancias di-
ferentes, las dos tienen en comun las dificulta-
des acaecidas antes, durante y después de su
proceso migratorio al encontrarse con una
cultura y circunstancias diferentes a las que vi-
vieron; dificultades que no terminan a su lle-
gada con la residencia en una vivienda mds o
menos digna y su incorporacién a un centro
escolar. Ahora deben vivir un encuentro con
otra cultura social v escolar y reconstruir nue-
vos lazos afectivos teniendo, en principio, una
sola figura de apego: sus madres. Son chicas
que viven el desarraigo, la ruptura con unos
referentes familiares, sociales, culturales y es-
colares interiorizados con mayor fuerza con-
forme avanzan en edad.

Estas chicas viven situaciones que pudieran
ser similares a las de cualquiera autéctona:
conflictos con sus iguales, inicio en tareas do-
mésticas, primeras relaciones con sus pares
fuera del entorno familiar y escolar, divorcio
de los padres...; la diferencia es que a estas cir-
cunstancias se suman otras de gran trascen-
dencia en la construccién de su identidad en
este especial periodo preadolescente. Los con-
flictos identitarios propios de esta edad se
sienten amenazados por las relaciones y cruza-
mientos entre culturas; han tenido que adap-
tarse a nuevas formas de vida, a diferentes
contextos formales e informales, nuevos y nue-
vas amigos/as, nuevos profesores y entornos
escolares, con la consiguiente renuncia obliga-
da a determinadas rutinas y referentes ya
arraigados.

Son alumnas de 6° nivel de Primaria y aqui
han encontrado a otros chicos y chicas que,
como ellas, han vivido un proceso migratorio.
Entre ellas han establecido vinculos que las ha-
cen sentirse semejantes en medio de la diversi-
dad, se sienten igualmente extranjeras en un
contexto que es en gran parte desconocido. La
asistencia conjunta al aula ATAL para aprender
espafiol parece ser -segtin la profesora de mu-
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sical una circunstancia que a algunas les ha
unido bastante:

“La tendencia de las nifias suele ser de agluti-
narse entre ellas: el hecho de pasar horas juntas en
el ATAL les hace sentirse solidarias entre ellas y
unirse para todas las tareas. Aunque este afio se es-
tan abriendo mas al resto de comparieras, en los re-
creos estan siempre juntas” (EM).

Sin embargo, seglin comentaban las chicas,
parecen ser vinculos temporales y reducidos al
dmbito de la escuela, ya que no van mds alld
del espacio y tiempo escolares.

Las dos han venido con sus madres y se
han instalado en un barrio de la periferia, asi
que su primer contacto con una escuela espa-
fiola es un centro —utilizando palabras del di-
rector— “con una poblacién escolar que no man-
tiene unas expectativas escolares mds alld del pe-
riodo escolar obligatorio” (ED).

A diferencia de las familias autéctonas que
eligen centro en base a la normativa del Decre-
to de escolarizacién (proximidad al domicilio
familiar, nimero de hermanos en el centro),
las familias inmigradas —prioritariamente— lo
hacen siguiendo el procedimiento administra-
tivo que indica la inspeccién educativa para
estos casos: “en funcién de las plazas disponi-
bles”. Curiosamente, en esta zona —de los seis
centros que la componen— el reparto de esco-
lares inmigrados no guarda una proporcién
equitativa en todos ellos, con unas cifras para
este centro de 80 sobre 200, lo que representa
el 40% del total. Comentaba el director en una
de las entrevistas realizadas que “en este centro
se produce una concentracion de alumnado in-
migrante considerablemente superior al de los
otros centros de la zona™2.

Estas chicas tienen claro que la importan-
cia de permanecer en la escuela estd en “saber
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mds”; asi lo expresaban de manera coinciden-
te: “tener conocimientos para que cuando sea-
mos mayores podamos tener un trabajo bueno”.

Les produce cierta inseguridad el paso al
instituto; para ellas una cuestién prioritaria es
incorporarse a un instituto donde tengan ami-
gas. Andan a caballo entre la relacién que han
establecido con chicas también inmigrantes,
con las que comparten la situacién de sentirse
diferentes, y el saberse acogidas por otras au-
téctonas con las que poco a poco empiezan a
establecer vinculos de amistad, situacién que
en ¢l caso de Soraya estd mds acentuada.

Ante los requerimientos del ambiente
escolar

Los alumnos y alumnas de este centro, en
st mayoria, no buscan ser empleados titulados
sino ocupaciones similares a las de sus padres;
su paso por la escuela no ha conseguido hasta
ahora crearles unas expectativas diferentes a
las que pudieran tener sus padres; electricistas,
fontaneros o carpinteros -entre otras- son las
profesiones mds aspiradas. Son conscientes de
que para ello ya saben bastante, lo que no lle-
van muy bien es su préximo paso por el insti-
tuto, saben que atin les quedan cuatro afios de
escolarizacién obligatoria.

A diferencia de estos chicos, Elena y Sora-
ya, en este segundo afio de escolarizacién en
esta escuela, pertenecen al grupo de las consi-
deradas buenas alumnas, segiin denominacién
del discurso pedagégico oficial representado
por las palabras de su tutor:

“Las dos son muy trabajadoras y tienen buen
comportamiento. A Elena le costé un poco mas
adaptarse por cuestiones del idioma, pero es muy
concienzuda y constante, casi domina ya el espafiol
y estd perfectamente integrada” (ED).

1 Las claves que identifican & las personas entrevistadas son:

EM (profesora de musical
ED (director)

EMS (madre de Soraya)
ES (Soraya)

EE (Elenal

EO (Orientador]

2 Este hecho, especialmente discriminatorio y de gran importancia en su configuracién escolar, seré analizado en otro

apartado.
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Reconocen no tener problemas con las ta-
reas escolares aunque sus preferencias las mar-
quen determinadas asignaturas. A Soraya le
gustan sobre todo las asignaturas de Lengua y
Educacién Fisica y es una gran aficionada a la
lectura, aunque dice reconocer la importancia
de las Matemidticas para su formacién; de todo
lo que aprende en la escuela lo mds importante
para ella son las matematicas, asi que las estu-
diard bien porque quiere ser veterinaria, para
lo cual tiene claro su paso obligado vy casi in-
mediato al instituto: “mi mamd me ha dicho
que si estudio muche podré ir a la universidad,
dice que sf puedo” (ES). Elena donde mejor se
siente es en el aula ATAL: “porque alli me ense-
fian espafiol” (EE).

Los procesos de identificacién son muy
complejos y necesitan encontrar elementos de
conexién con otras nifias, encontrar elementos
simbélicos comunes.

sTimidez, respeto o sumision?

Soraya vino de Ecuador cuando tenia 8
afios acompaiiada s6lo de su mamd con quién
se instald en casa de unos tios en Madrid,
donde residieron durante dos afios, siendo es-
ta la Unica familia ecuatoriana que tienen en
Espafia. Los problemas de pareja acomparia-
dos de malos tratos cuenta que fueron los
motivos que acompafiaron la decisién de ve-
nir a Espafia. Su cambio de residencia a Alme-
ria estuvo motivado por razones de mejora de
trabajo para la nueva pareja de su mama,
aunque no tanto para ella que seguiria desem-
pefiando profesiones no especializadas. Ahora
gozan de una situacién estable con la nueva
pareja de su mamd y quieren tener un nuevo
hermanito.

Cuenta Soraya que en Ecuador vivia en
una casa grande: “alli pedia tener perros y mis
animales” (ES), aqui la vivienda es mucho mds
reducida y ademds han tenido que realquilar
una de las habitaciones a un amigo de su papd.
Pero las dimensiones de la vivienda no le han
impedido seguir teniendo animales aunque
con tamafio adaptado al nuevo entorno: un

canario, un gatito y una tortuga forman su
zooldgico particular a los que cuida y de los
que disfruta relatando aventuras.

Ahora tiene once afios y manifiesta cierta
timidez en el primer encuentro pero enseguida
se va soltando aunque no es muy habladora, a
diferencia de Elena quien, a pesar de su difi-
cultad con el espafiol, se arriesga cambiando
palabras para que su discurso goce de entendi-
miento.

Comentaba el director que las chicas suda-
mericanas son mds timidas que el resto, rela-
cionando esta atribucién a condicionantes cul-
turales y familiares:

“La educacitn ellos la tienen a flor de piel asi
que no es tanto timidez como exceso de respeto, in-
cluso las familias tienen un trato, una educacién
que se diferencia bastante del resto, aunque a veces
pudiera parecer sumision, uno de los valores que
aqui se estdn perdiendo” (ED).

Se siente muy orgullosa de su madre, en
quien el esfuerzo parece ser su gran virtud:

“En Ecuador primero se hace la escuela que
aqui se llama colegio, luego el colegio que aqui se
llama instituto, luego el bachillerato y la universi-
dad. Mi mamd me dice que nunca suspendio, se le-
vantaba muy temprano para estudiar y poder traba-
jar” (ES).

En los recuerdos que mantiene de su cole-
gio en Ecuador no muestra demasiado arraigo,
lleva en Espafia cuatro afios y es posible que
estos se vayan desvaneciendo: “la escuela en
Ecuador era muy grande, llevdbamos uniforme y
teniamos una iglesia en el cole porque era de
monjas, aungue mi profesora no era monja’”.
Habla de una disciplina muy estricta en el co-
legio: “la maestra era mala, tiraba de las orejas
a los nifios”. Aunque ella dice que se portaba
bien y no recibia muchos castigos, compartfan
la clase nifios y nifias, y recuerda con gran en-
tusiasmo que allf también aprendi6 a leer y es-
cribir.

Como diferencias entre aquella y esta es-
cuela marca precisamente los excesos en com-
portamiento de los chavales espafioles y una
pequeiia variacién en el horario: “los nifios
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eran mds tranquilos alld, aqui son mas revoltosos
sobre todo los chicos y no hacen caso al maestro.
Alli entraba a las ocho y salia a la una” (ES).

Lo que mas la identifica es su gran apego
afectivo con las personas que va conociendo y
con las que establece algin tipo de relacién.
Atribuye a las personas que va dejando en los
lugares por donde pasa su gran aforanza:

“Al principio no me gustaba estar aqui, preferfa
Madrid, porque cuando vine no conocfa a nadie y
alli tenfa a mi prima, pero ahora si me siento bien
tanto en el barrio como en la escuela” (ES).

Su nostalgia manifiesta es hacia los miem-
bros de su familia mds cercana, a los que no ve
desde que vino de Ecuador, especialmente a sus
abuelos. Aunque comenta que alli tiene muchos
primos y primas a los que tiene muchas ganas
de ver, ha aceptado de buen grado estar aqui.

En su nuevo ambiente ha conseguido esta-
blecer con sus pares buenas relaciones aunque
diferentes segun el contexto en el que se mue-
ve; en la clase tiene amigos y amigas, sabe que
hay compafieros y compafieras de otros paises
(Bulgaria, Marruecos, Brasil, Rusia...) siendo
éstos que tienen una situacién de origen simi-
lar a la suya, con los que mantiene mayor rela-
cién en la escuela; habla especialmente de Ele-
na (rusa) y Rafica (magrebi). Aunque no se vi-
sitan en casa, si lo hace con otras autdctonas
(“compramos pipas y nos damos una vuelta”™)
con las que afirma no tiene que hacer ningtin
esfuerzo por agradar.

Es muy sensible a las manifestaciones fisi-
cas del entorno: “lo que menos me gusta de esta
escuela es la decoracidn y menos el verde de lus
paredes, yo las pintaria de muchos colorines y lo
que mds la EF, hacer deporte” (ES).

Su problema ahora es tener que trasladarse
de nuevo a Madrid. Cuestiones de indole fami-
liar y solidaridad fraterna han llevado a su ma-
dre a tomar la decisién de marcharse un tiem-
po para el cuidado de su hermano y sobrinos.
Soraya es muy décil y no manifiesta sus intere-
ses al respecto, aunque su gesto evidencia que
tiene pocas ganas de cambiar.

En la dltima entrevista que mantengo con
ella estd triste, sabe que su salida a Madrid es
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inminente y aunque le han planteado quedarse
unos meses, sabe que va a echar de menos a su
mamd y prefiere marcharse: “siempre cambian-
do, de Ecuador a Madrid, de Madrid aqui, aho-
ra otra vez a Madrid” (ES).

La necesidad de reconocimiento

A diferencia de Soraya, Elena se siente muy
segura y decidida aunque nos aclara su maestra
de misica que le costéd bastante adaptarse. Lle-
26 el afio pasado con el curso ya iniciado no sa-
biendo nada de espafiol. Los profesores dicen
que al principio le costé: “estaba siempre muy
seria pero era bastante concienzuda en el trabajo
y ahora estd perfectamente integrada” (EM).

Lo que mds le gusta es la clase de espafiol
que imparte la maestra ATAL: “allf estoy bien”
(EE). Ha encontrado un espacio de comunica-
cién donde se siente mds identificada que
cuando todo se habla en espanol; le gustan In-
formdtica, Lengua, Inglés y Matematicas, y
menos Conocimiento del Medio porque es
donde mis dificultades tiene con el espafiol.

No le gustan las peleas, que segiin dice se
forman entre chicos, prefiere estar con Nicolai,
un chico ruso de quinto. Dice responder bien a
las tareas que le demandan sus profesores y
cuando tiene alguna duda pregunta a su ma-
dre o busca en el diccionario: “cuando estdn
explicando en clase y no entiende algo lo busco
en el diccionario o cuando llego a casa se lo pre-
gunto a mi mamd (EE).

No sabe qué quiere ser de mayor pero tiene
un poco de miedo al instituto: “porque veo a
gente muy mayor, mi madrina tiene hijas con 17
afios y no van al instituto” (EE).

Los vinculos con su mamd son estrechos,
eligié venirse con ella cuando podia haber
contintado en Rusia con sus abuelos. Su ma-
ma vive con una pareja de Ucrania y una ma-
drina; la mam4 -dice- no trabaja, aunque ter-
mina diciendo que si pero no sabe en qué,
tampoco sabe si su mam4 ha estudiado.

El cardcter desenvuelto de su conversacién
choca con el desconocimiento que afirma
mantener de cuestiones que, aparentemente y
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dada la vinculacién con su madre, podia tener
mds claras:

“Cuando mi mamaé vino a Espafia, yo me quedé
con mis abuelos y alli iba al colegio, pero cuando
me dijo que podia venir, vine con ella y mi abuelo
me acompaié en el viaje, pero €l se volvié a mar-
char” (EE).

Elena asiente de buen grado con las deci-
siones de su mama y afirma que a su mama no
le gusta Rusia y no quiere volver:

“No se por qué pero no quiere. Yo prefiero estar
con mi mamé porque la quiero mucho” (EE).

Rusia dice que le gusta y Espafia también,
Atn no tiene aqui muchas amigas, si es amiga
de la chica magreb{ con quien se unié porque
ninguna conocia el espafiol, pero cada una ha
ido buscando su propio lugar y ahora no en-
cuentran tantas coincidencias: “A Nadia le gus-
ta copiar, ademds, se junta mds con los chicos y
chicas de su pais y se relaciona menos con chicas
espafiolas” (EE).

Manifiesta un sentimiento dual entre lo
que ha dejado y lo que tiene, no termina de
entender bien por qué se trasladan a otro lu-
gar, s6lo sigue las indicaciones de su madre,
con la que estd muy unida.

Algunas referencias a la historia de
este centro publico

Al igual que las personas los centros tam-
bién van construyendo su propia historia; las
realidades escolares se van configurando por la
confluencia de determinadas variables {creen-
cias del profesorado sobre educacidn, interpre-
tacién que hacen de la normativa institucio-
nal, relaciones de participacién entre los secto-
res de la comunidad, las concepciones sobre la
relacién familia y escuela, etc.) que entran en
juego en el escenario diddctico y organizativo
construyendo su propia idiosincrasia.

Este centro, cuya creacién data de finales
de los sesenta, se construyé para albergar a la
poblacién escolar de un nuevo barrio consti-

tuido por viviendas sociales, pero la poblacién
residente ha ido cambiando con los afios y
también sus escolares. Su historia se ha ido
configurando a lo largo de los afios y en este
momento, definfa el orientador del centro co-
mo su caracteristica mds definitoria la comple-
jidad de su poblacién escolar:

“Tiene una poblacién esencialmente complica-
da debido a la variabilidad, discontinuidad de la po-
blacidn escolar; esto hace que al no ser un centro
muy demandado de inicio de la escolaridad respec-
to a otros centros de la zona (tres afos) es un cen-
tro que se tiene que ir completando con las deman-
das de escolarizacién que vienen desde inspeccién.
Es raro encontrar alumnos en 5° 0 6° que estén en
el centro desde los inicios de su escolaridad” (EO).

Discontinuidad que atribuye como uno de
los elementos mds complicados desde el punto
de vista educativo y el principal inconveniente
para el trabajo docente.

Cuando pregunto por las razones que han
conducido a esta situacién habla de la configu-
racién en el tiempo que hace asociar a cada
centro con un determinado nivel: “Edificio vie-
jo, recoge poblaciones marginales, nivel sociocul-
tural bajo de los autdctonos que permanecen.
Esto hace que se dispersen bastante los intereses
y caracteristicas, los alummnos son mds complica-
dos” (EQ).

Habla de un porcentaje reducido de alum-
nos que “van bien’, esto es, que responden al
nivel medio requerido ejemplificado en el cur-
so de 2° nivel donde afirma que “sélo 7 u 8 de
un total de 25 son los que tienen un nivel acep-
table”.

Pero estas condiciones no son aleatorias ni
caprichosas sino que responden a intereses de-
terminados. Aunque el andlisis de este desenca-
denamiento de hechos requiere de un andlisis
mds complejo, y sin pretender que sirva de res-
puesta dnica, quiero hacer una llamada de
atencién sobre la “libertad de eleccién de centro
escolar” como objeto de grandes debates entre
los sectores politicos e ideolégicos y, especial-
mente, por las repercusiones que ha tenido en
este centro en tanto en cuanto se ha producido
trasvase de poblacién escolar dentro de la zona
de influencia y atendiendo a este nuevo criterio.
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La dicotomia libertad/igualdad en educa-
cién ha sido una pugna constante entre los
sectores politicos, decantdndose hacia una u
otra dependiendo de la fuerza politica que en
ese momento ostentara el poder. En el Decreto
de 14 de Marzo de 1997 que regula el “régimen
de eleccién de centro educativo” se puede
apreciar con cierta claridad que ésta se decanta
mds por la libertad de ensefianza que por el
derecho a la educacién.

Este centro ha quedado entre los tltimos
puestos en la jerarquia establecida en la zona
ya que -como expresaba el orientador- es uno
de los que menos demanda recibe por parte de
las familias:

“Si pueden se suelen ir a otros centros que tie-
nen mds prestigio. Cuando llega el periodo de esco-
larizaci6n, las demandas por parte de las familias no
son iguales para todos los centros de la zona. En éste
no se cubre la oferta de plazas con niimero de solici-
tudes, con lo cual se convierte en un centro con to-
dos los requisitos para que la poblacién recién llega-
da se matricule aqui. También los servicios que
ofrece este centro: aula matinal, comedor, hace que
muchas familias inmigrantes lo demanden. Los in-
migrantes siguen aumentando y hay una tendencia
a repartirlos; no obstante, por las circunstancias an-
tes comentadas, este centro sigue con un porcentaje
mayor” (EO).

El espacio simbélico del centro
escolar como elemento mediador

El centro escolar, a través de las rutinas, las
relaciones que establece entre los pares, la vin-
culacién al conocimiento, el pensamiento de
los profesores y profesoras..., constituye para
estas nifias llegadas de otra cultura un espacio
que transmite significados y que condiciona su
propia construccién identitaria. Es el primer
espacio donde entretejen y cruzan significados
y simbologfa con sus iguales y entre estos y las
exigencias de un espacio institucionalizado, es
donde se producen los primeros y més signifi-
cativos desencuentros culturales.

El pensamiento y las expectativas del pro-
fesorado respecto de la escolarizacién de los
chicos y chicas inmigrados/as va a ser un fac-
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tor determinante en su vida escolar y personal.
En el caso que nos ocupa se perfilan unos cri-
terios para categorizar las procedencias socio-
culturales, entrecruzdndose tres variables: el
idioma (conocimiento o desconocimiento del
espafiol), el sistema escolar del pais de origen,
simbolizado en la relacién de conocimientos
adquiridos respecto al nivel requerido, y las ca-
racteristicas culturales particularizadas en las
manifestaciones familiares. Las interacciones o
el cruce de estas variables van a marcar un de-
terminado nivel de dificultad, aunque el nivel
de conocimientos requerido se convierte en el

¢bice alrededor del cual giran las demds varia-
bles:

“Las dificultades son de contenidos por las dife-
rencias entre sistemas educativos o porque no se co-
rrelacionen bien sus cursos con los nuestros. Los
que vienen de Sudamérica tienen un nivel inferior
al nuestro y les cuesta adaptarse a nuestro nivel por
lo que les hacemos repetir alglin curso para que se
nivelen. El caso de los chicos que proceden de paises
del Este es que su nivel es muy bueno, la tinica difi-
cultad es el idioma que les retrasa un poco, pero a
nivel de conocimientos, en técnicas de organizacién
de su pensamiento l6gico-matematico, nivel de
comprension, etc. estdn casi por encima de nuestra
media, poseen habilidades mentales suficientes”
(ED).

Los de mayor dificultad -segiin la visién
del director/tutor- son los magrebies, en los
que al cardcter deficitario del nivel de conteni-
dos -“de conocimientos vienen muy mal, no
traen expediente académico y suponemos que,
en muchos casos, no habian estado escolariza-
dos”- se une el desconocimiento del idioma
que, junto a una cultura de origen mds dificil
de interactuar con la nuestra, les sittia en el
lugar mds alejado de la norma y por tanto de
mayores dificultades en su integracion socio-
escolar:

“Hay un choque cultural muy grande; desde
mostrar falta de respeto o indiferencia a las maes-
tras por ser mujeres o a las companeras; no sopor-
tan estar sentados al lado de las chicas y sienten una
ridiculez extrema cuando se les hace una pregunta
en piblico y no saben responder. Cuesta mucho
hacerse con estos nifios y mucho més con las fami-
lias” (ED).
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En una linea similar se expresa la profesora
de miisica quien argumenta al respecto:

“En el momento de su llegada, si se notan dife-
rencias, aqui se trata de unificar criterios y de ho-
mogeneizar, pero no todas consiguen un buen nivel
de integracién. Por ejemplo, las magrebies vienen
algunas sin escolarizar y estin mds arraigados a sus
valores culturales, en cambio las del Este tienen un
nivel cultural superior y los padres medio superior,
tanto respecto a los magrebies como a los sudame-
ricanos, tienen mucha disciplina...luego aqui se les
va yendo eso de la disciplina” (EM).

El orientador utiliza unos cédigos similares
a los utilizados por el profesorado aunque él,
desde su posicién de psicologo, pone el acento
en un determinado nivel de inteligencia:

“Desde el punto de vista curricular cada nifio es
un mundo. Podemos tener un nifio inteligente que
conoce perfectamente el idioma pero viene de situa-
ciones marginales de paises en los que ha tenido una
escolarizacién irregular con un nivel de conocimien-
tos muy por debajo del aqui exigido. Otros que aun
siendo inteligentes, no conocen el espafiol, las dificul-
tades que aparecen en la comprensién del lenguaje;
ves que no llega a su nivel y eso es un desfase desde el
punto de vista escolar, mds complicado conforme se
avanza en cursos al momento de su llegada” (EQ).

En cuanto a las diferencias entre las fami-
lias asociadas a su cultura de origen, establecen
una primera diferenciacién entre familias in-
migrantes y autdctonas: “esta gente viene con
un espiritu de superacion mayor que la de los
autdctonos; son conscientes de que el estudio serd
una de las vias de superacién” (ED), con una
relacién estrecha entre las expectativas familia-
res y las que los propios chicos asumen. “Las
familias autdctonas estdn en un estado de aco-
modacidén tremendo y las expectativas de sus hi-
jos no van mds alld de querer ser albariiles, tra-
bajar en el taller” (ED).

Aunque hablan de las relaciones sociales
entre el alumnado autéctono e inmigrante,
acentuando que estas relaciones estin norma-
lizadas, cuando surge algin conflicto, cuando
se enfadan con sus compafieros inmigrantes,
los alumnos autéctonos utilizan el término
“moro” como sinénimo de desprecio con tono
despectivo y carga negativa.

Pero las atribuciones hacia este comporta-
miento lo relacionan con las familias y el pen-
samiento de éstas hacia los inmigrantes:

“El problema es la familia; en este barrio ser in-
migrante es tener un grado menos y eso se lo trans-
miten a los hijos. Todo va bien hasta que hay alguna
pelea, entonces el insulto, la amenaza..., los nifios
no muestran racismo, aqui es normalizacién entre
ellos més que integracién” (ED).

También aluden a que la cultura de origen
imprime diferencias asociadas al género, los
comportamientos diferenciados por razén de
género afloran entre estos chicos y chicas, es-
pecialmente entre los magrebies. Los conteni-
dos culturales que mantienen en sus relaciones
de género son destacados también por la pro-
fesora de miisica, quien a lo largo de la entre-
vista manifiesta que:

“En los marroquies chicos, hay problemas pa-
ra que se sienten con las nifias o en educacion fisi-
ca para emparejarlos nifios/nifias, tanto por parte
de las chicas como de los chicos. Las diferencias
culturales respecto a la posicién que las mujeres o
las nifas deben ocupar respecto al varén las tienen
muy acusadas, rehusando por ejemplo recibir 6r-
denes de una mujer o sentarse con una compaiie-
ra” (EM).

Afirman que en el centro son mds nifias
magrebies las que vienen sin escolarizar que
nifios de la misma procedencia; de igual mo-
do, manifiestan la diferenciacién entre chicos y
chicas de esta misma cultura:

“En general las diferencias por razon de género
estdn mds acusadas que en nuestro pafs, pero en
cuanto al esfuerzo son las nifias las que destacan so-
bre los chicos” (ED).

De todas formas, y en general, deducen que
la integracidn es mds positiva cuanto mds pe-
queflos son:

“Cuanto mds pequeiios son més facil es la inte-
gracién, cuando vienen ya mayores -se refieren al
tercer ciclo- es mds complicado. Elena lo pasé mal el
afio pasado” (EM).

Cuando relacionan el futuro sociolaboral
que auguran para estas chicas inmigradas,

L EL



eI,

3114

vuelven a utilizar la correlacion posicién de las
tamilias/cultura de origen como referencia:

“Depende del nivel sociocultural de los padres,
y sobre todo del nivel de las familias, algunas vienen
con muchas ganas de aprender y se les hace bastante
seguimiento desde la familia” (EM).

Respuestas ante la diversidad: entre
lo real y lo posible

En el centro se han adoptado estrategias
didacticas y organizativas para atender la hete-
rogeneidad de alumnado que no difieren mu-
cho de lo que se hace en otros centros:

“Tenemos apoyos -que puede ser en el aula o
fuera-; se explica un tema a todos por igual v luego
es ¢l profesor de apoyo el que atiende a aquellos que
van mds lentos, conceptos demasiado elevados para
su nivel que se trabajan fuera del aula y luego est4 el
ATAL que acude al centro para los de Marruecos, ru-
sos y biilgaros que salen tres horas semanales” (ED).

Comenta como problema que el ATAL sea
compartido con otros centros porque necesita-
ria mayor atencién para el centro por el nime-
ro de alumnos inmigrantes. En términos simi-
lares se expresa el orientador del centro:

“Con el alumnado inmigrante se disefié un
plan de intervencion con Ia profesora de ATAL, eva-
luamos al alumnado a partir de 2°: los de nivel 0 son
los que no saben nada de espafiol. Tenemos un plan
de acogida; se buscan afinidades culturales con los
paises de origen, siempre hay alguno (se les llama
elemento integrador). §i el nivel es 0 se hace a través
del aula ATAL y de los alumnos alli presentes. Al ser
tantos no se aprecian rasgos racistas” (EQ).

Sin embargo, como docente/tutor de este
grupo de sexto y, a su vez, representante del
centro, sabe que éstas no son las soluciones
mads acertadas para la incorporacién positiva a
los requerimientos escolares; es consciente de
la necesidad de arbitrar medidas conjuntas por
parte de todo el claustro:

“La solucién debemos buscarla entre todos, ha-
cer grupos flexibles: a las nueve de la mafiana este
nimero de alumnos estd haciendo esta tarea con es-
te profesor, a las diez se rompe ese grupo y es
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otro... Eso serfa lo ideal, todos para Fducacién Fisi-
ca o para Artistica” (ED).

Destaca la importancia de que no sean
agrupamientos estancos y la necesidad de que
todo el claustro esté muy implicado para ir ha-
ciendo la valoracién de las necesidades de los
chavales que estén en cada grupo y cé6mo van
evolucionando en su trabajo hacia los objeti-
vos marcados. Sabe que estos chicos y chicas
inmigrados/as no siguen un ritmo constante
sino que empiezan a superar estadios en cuan-
to controlan el espaiiol.

Reflexiones sobre lo acontecido

Estas chicas van elaborando sus propios
procesos de subjetivacién mediados por diver-
sos factores de influencia, factores que a su vez
ni son constantes ni van a ejercer la misma pre-
sién en todas las circunstancias. En este proce-
so identitario juegan un papel esencial los ele-
mentos simbélicos que forman parte de la
esencia misma de cada cultura, desde el len-
guaje, los mitos, las costumbres, etc. y que en
las vidas de éstas vy de tantas otras chicas se ha-
ce mas compleja al intervenir varias culturas: la
propia de su lugar de origen, la autéctona 'y las
de otros chicos y chicas que también viven su
propio proceso migratorio. El cémo se armoni-
ce este complejo proceso, relaciones y cruza-
mientos entre culturas, va a ser determinante
para que su proceso identitario sea més o me-
nos positivo y capaz de hacer frente a los retos
y dificultades que comporta la vida misma.

Por otro lado y, centrados en el 4mbito es-
colar, un hecho controvertido es su ubicacién
en este centro en relacién a la confluencia de
determinadas caracteristicas. Ante el presentis-
mo de un canon normativo en los centros es-
colares basado fundamentalmente en el nivel
escolar que representan unido a la buena pre-
disposicién de las familias hacia los requeri-
mientos institucionales, estas chicas no han
encontrado grandes obstdculos, ellas son tra-
bajadoras, consideradas con un nivel suficiente
de inteligencia, con familias que no presentan



NIRAS INMIGAANTES: CONSTAUCCION DE SUS IDENTIDADES Y EXPECTATIVAS DE FUTURO...

problemas ante las exigencias del medio esco-
lar y una procedencia cultural de origen sin
demasiada dificultad “adaptativa”

Recurriendo a las ideas expresadas por Ta-
deu da Silva (2001), resulta paraddjico que a
pesar del discurso politico-escolar a favor de
destacar la diversidad, la supuesta diversidad
conviva con fenémenos igualmente sorpren-
dentes de homogeneizacién cultural. El dis-
curso sobre tolerancia, respeto, convivencia,
entre y hacia otras culturas no deja a todas en
situacién de igualdad sino que las atribuciones
se hacen en relacidn a otras con lo cual, se estd
marcando una relacién de superioridad de
unas sobre otras y, por tanto, una evidente asi-
metria evidenciando que las diferencias cultu-
rales estdn asociadas a relaciones de poder.

Por otro lado, el curriculo academicista -
ficilmente entendible por aquellos que poseen
privilegios de clase- se mantiene casi invarian-
te frente a la diversidad. Sélo en la medida en
que las condiciones personales, culturales y so-
ciales permitan un grado de aproximacién de-
seable a la cultura escolar institucionalizada, se
producird la integracién socioescolar de la que
tanto se habla en el discurso pedagégico al
uso. Es por tanto prioritario y urgente que se
produzca una modificacién en el canon curri-
cular rechazando las formas por las cuales las

ABSTRACT

relaciones sociales de asimetrfa producen dife-
rencias. (Tadeu, 2001).

En estas chicas las relaciones de asimetria
vienen marcadas por el género, la cultura de
origen v las familias, pero quiero acentuar que
las chicas y chicos inmigrantes no pueden ser
contemplados desde categorizaciones escola-
res, pues son sujetos singulares, tinicos e irre-
petibles, hecho que nos obliga, como docentes
e investigadores, a repensar criticamente la as-
piracion de igualdad desde el reconocimiento
y valoracién de las identidades, desde las dife-
rencias culturales, de género y de clase social.
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This research is focused on the reconstruction of life moment of two immigrated girls
with different sacio-geagraphic origins and in pre-teenager age. A momeant where are
mixed different factors and variables that are influencing in their identity development
and future expectations. The importance lies in giving own voice to these girls, trying
to understand the personal issues as the beginning of the research and as the emer-
gent process by which other influencing factors and interactions among them are
analyzed.

Key woRDs: Immigration; genre; identity; expectations; school.

RESUME

Il présente un étudie centré sur la reconstruction du model vital de deux filles immi-
grées d'origine sociogé&ographique différente et a "age préadolescence. Moment ol
plusieurs facteurs et variables, ayant une incidence sur la formation de leur identite
et expectative de future, s'entrecroisent. L'importance réside dans la concession a
ces files de voix propre, en essayant de comprandre ce du personnal comme le dé-
but de la recherche/l'investigation et comme I'élément émerge a partir duguel il ana-
lyse d'autres facteurs influents et les interactions entre eux.

MoTs cLE: I'immigration; le genre; lidentite, les expectatives; I'école.
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