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En este articulo se analiza el proceso de “asignaturizacion” que sufre la didactica
del entorna (una vieja tradicidn pedagdgical a partir de su pleno reconocimiento
normativo, con la promulgacidon de la LOGSE, en el éarea de Conocimiento del Me-
dio. Tal proceso forma parte de la definitiva constitucion disciplinar del codigo pe-
dagdgico del entorrno y, para su estudio, se acude a los libros de texto como agen-
tes recontextualizadores y fuentes de informacion sobre las practicas de ense-

nanza.
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La “asignaturizacion”

del Conocimiento

del Medio en los textos y los contextos =
escolares. El entorno en las aulas

Julio Mateos Monterol

Introduccién

Durante casi ocho afios me he ocupado
de investigar la historia de un conocimiento
escolar de muy vieja presencia en las culturas
pedagégicas, y que, en Espafia, acabé convir-
tiéndose en una disciplina de la ensefianza
primaria bajo el nombre de Conocimiento del
Medio Natural, Social y Cultural con la pro-
mulgacién de la LOGSE en 19902. La cons-
truccién socio-historica de esa peculiar drea
de la educacién primaria no es nada simple
ni lineal. Y digo peculiar porque, a diferencia
de otras materias de ensefianza, no tiene un
referente preciso v definido en unas discipli-
nas cientificas; por mucho que se trasluzcan
en la ensefianza del entorno disciplinas como
la geografia, las ciencias naturales o la tecno-
logia, tratamos con un producto original de
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los contextos pedagdgicos. En su génesis es-
colar adquirié una dimensién tedrica proclive
a la ensefianza no disciplinar, aunque, final-
mente, acabase siendo una disciplina més.
Sus ropajes discursivos siempre han sido pa-
trimonio de las ilusiones reformistas e inno-
vadoras. Y su mimética capacidad para adap-
tarse a muy variados contextos histéricos e
ideolégicos ha permitido su permanente re-
mozamiento y reinvencion. La didéctica del
entorno ha mantenido asi, el espejismo de al-
go novedoso sobre lo que realmente s una de
las mas vetustas tradiciones did4cticas del re-
formismo educativo desde sus moldes primi-
genios en el siglo XVIL

Para dar noticia y explicacién de su com-
pleja sociogénesis, recurrf al concepto-clave
de codigo pedagdgico del entorno’. Me ocupé,
en fin, de escrutar genealdgicamente el itine-

1 Direccin de contacto: Carretera de Salamanca, 13, 37170. El Pino de Tormes (Salamanca), andez@dempc.uhu.es

2 De dicha investigacion, realizada como tesis de doctorado (Mateos, 2008), proviene el presente trabajo.

3 Por cédigo pedagdgico del entorno entendemos un complejo y maleable conjunto de discursos, précticas y normas. En
tal conjunto se incluyen los principios metodolégicos, los contenidos de ensefianza, los supuestos valores formativos,
las actividades prototipicas, los materiales y textos, los cuestionarios y programas, etc...
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rario escolar de un conocimiento especialmen-
te escurridizo y pedagogizado y explicar la
plasticidad y artificiosidad de su forja como
consecuencia de las multiples adaptaciones a
las demandas surgidas en el devenir de los mo-
dos de educacién (el modo de educacién tra-
dicional elitista y el modo de educacién tecno-
critico de masas, con la complejidad afiadida
de los ritmos de transicién entre ambos)4.

Ahora vamos a examinar una de las facetas
del cddigo pedagdgico del entorno en su fase fi-
nal y constituyente, de oficializacién y norma-
lizacién disciplinar en las aulas. Es decir, el
proceso de “asignaturizacién” del 4rea de Co-
nocimiento del Medio, aunque, para un mejor
entendimiento del presente, insertaremos bre-
ves alusiones al complejo pasado de la did4cti-
ca del entorno.

Los textos escolares en el modo de
educacién tecnocratico de masas

La “asignaturizacién” de la ensefianza del
entorno es un proceso en el cual la funcién re-
contextualizadora del libro de texto juega un
principalisimo papel. En el Cuadro 1 de la pa-
gina siguiente exponemos un esquema en el
que se relacionan ciertas condiciones de la
educacién de masas (columna de la izquierda)
con rasgos de los textos escolares (columna de
la derecha).

El nuevo modo de educacién que se impo-
ne en los 1ltimos treinta afios del siglo XX
configura un sistema de necesidad que adapta
la maleable didactica del entorno a la cultura
empirica de la escuela. El resultado es una
mixtura en la que coexisten en “arménica dis-
conformidad” (los cédigos del conocimiento
escolar no se ajustan a los deseos o pretensio-
nes de coherencia entre los planos tedrico y
préctico de la ensefianza), viejos principios de
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innovacién metodolégica y supuestos valores
formativos, renovadas teorfas psicopedagégi-
cas y nuevas prescripciones normativas con
las rutinas précticas y su propia légica justifi-
cativa.

Conviene sefialar algunos factores del siste-
ma de necesidad que devino con el triunfo de
la educacién de masas: generalizacion del mo-
delo de escuela-colegio con la consiguiente y
estricta regulacién de tiempos y espacios vin-
culados al curso-grupo, a materias de estudio y
a profesores determinados®; material escolar
especifico de materia; dotacién de maestros es-
pecialistas con el consiguiente efecto reforza-
dor de las identidades de las asignaturas; acen-
tuacién del carédcter de encierro con el predo-
minio de la escuela urbana.

No son esas, precisamente, las condiciones
que mds favorecen una ensefianza basada en
un sistemdtico o frecuente contacto con el en-
torno natural y social, ni una verdadera ense-
fianza activa. No favorecen la improvisacién o
accion no programada. No es facil concebir en
este contexto bachilleratizado la aplicacién,
por ejemplo, del método de proyectos, o la su-
pervivencia de propuestas pedagégicas de ese
tipo. Los rigidos cuadros horarios que deter-
minan los momentos en que “toca” la ense-
flanza de Conocimiento del Medio, son limites
en los que profesores y alumnos se han adies-
trado convenientemente e imponen la 16gica
de una economia de las rutinas especialmente
poderosa. La obsesién por “cumplir el progra-
ma” presiona sobre los maestros. Y, en definiti-
va, todas esas circunstancias de la bachillerati-
zacion de la Educacién Primaria convierten al
libro de texto en una presencia determinante e
imprescindible.

En ese contexto, efectivamente, compare-
ci6 el actual imperio de los libros de texto. En
los de Conocimiento del Medio se plasma y se
recrea la trama articuladora del sisterna de ne-

4 Por modos de educacion entendemos una periodizacion de la historia de la educacisn que atiende a las dimensiones
econdmica, politica y cultural como factares determinantes de la escuela en la era del capitalismo y cuya potencia expli-
cativa sobre las dindmicas de continuidades, transiciones y cambios hemos puesto reiteradamente a prueba en el Pro-

vecto Nebraska. Véase: chttp.//www.fedicaria.org/miembros/Nebraska proyecto.htmils.

5 Aungue el proyecto de graduacion escolar se inicia timidamente a principios del siglo XX, sélo en el tltimo tercio del mis-

mo se culmina y convierte en modelo hegemdnico.



LA ASIGNATURIZACION DEL CONOCIMIENTO DEL MEDID EN LOS TEXTOS Y LOS CONTEXTOS ESCOLARES...

Condicionantes del modo de educacion
tecnocratico de masas

Reflejo en los libros de texto de
Conocimiento del Medio

Mercantilizacién, produccién y consumo masi-
vo de productos escolares/culturales.

Imperio del libro de texto como regulador y
normalizador de la ensefianza.

Fuerte competencia en el mercado de bienes
culturales que impone la légica del marketing
en los productos y recursos diddcticos.

Adaptacién de los textos del Conocimiento del
Medio mediante rasgos nuevos: abundancia,
variedad, vistosidad, amenidad y vida efimera.

Constitucién de un nuevo sistema de necesi-
dad en la cultura empirica de la escuela:

1) Racionalizaciéon y tecnificacion de la ense-
flanza primaria: generalizaciéon de la escuela-
colegio, de espacios y tiempos especificos por
materia, maestros especialistas, nuevo tipo de
encierro escolar,... Predominio de la pedagogi-
zacion basada en criterios psicolégicos y la “ac-
tividad” del alumno.

2) Nuevas tecnologias creadoras de realidad
virtual autosuficiente.

Libros especificos de Conocimiento del Medio
que han de ser factibles y adaptados a las ruti-
nas y nuevas condiciones de la organizacién es-
colar racional, burocratizada y compleja. Hi-
pertrofia de actividades que aparentan una en-
seflanza activa al tiempo que ejercen como
principal técnica de control en el aula.

Suplantacién de la realidad circundante por
otra visible en los textos, cosificada y artificial,
pero que se manifiesta como sustituto eficaz de
la primera.

Consolidacién de la infancia unificada y abs-
tracta.

Desaparicién de trabajo vinculado a las dife-
rencias de clase, de la culpa, del castigo, y pre-
sencia del nifio en relacién con el ocio, el juego
y la actividad escolar.

Cuadro 1. Reflejo del modo de educacion tecnocrético de masas en los libros de Conocimiento del Medio.

cesidads. Por un lado el libro contribuye al
distanciamiento con principios esenciales de
la tradicién discursiva subyacente en el cédigo
pedagbgico del entorno que recomendaba: a)
intuicién, b) proceder de lo préximo y cono-
cido a lo lejano y desconocido (amén de otras
consabidas rutas para la expansién radiocén-
trica del conocimiento), c¢) globalizacién, y d)
actividad directa sobre el entorno inmediato.
Por otro lado, el libro mantiene las aparien-
cias del viejo discurso, ya que sus principios,
nunca se han negado de plano.

Conviene echar una mirada al peso del li-
bro de texto en el mercado editorial, ya que
esos datos son, indirectamente, indicativos de
su dominio sobre las practicas escolares. Desde
finales de los afios sesenta del pasado siglo una
nueva economia politica del libro de texto trae
consigo otra generacién modernizada del mis-
mo, hasta el punto de que puede hablarse de
un cambio de paradigma en la manualistica
escolar espafiola (Escolano, 2006). Tras la LGE
de 1970, en plena efervescencia reformista, la
industria del libro de texto, que ambicionaba

6 En este y otros sentidos de nuestro esquema interpretativo hay una coincidencia con la propuesta de analisis complejo
a la que invita A. Vifao (2006) relacionando los textas, el conocimiento escolar (los codigos disciplinares) y la cultura

practica de la escuela.

19



62

conquistar un suculento mercado en la educa-
cién de masas, despliega una llamativa revi-
sioén de los contenidos y las formas de sus pro-
ductos para convertirlos en atractivos objetos
de consumo.

Ese proceso no se ha contenido?. El libro
de texto pasa a formar parte de la industria

cultural8, no sélo por su espectacular creci--

miento cuantitativo, sino porque su presenta-
cion estética, ilustraciones, colorido, maqueta-
cién, elementos ludicos o composiciones «se
volcaron hacia el lenguaje publicitario y con-
sumista de una sociedad educadora de control
difuso, suave y persuasivo.» (Cuesta, 2006).
Ese es el marco general. En lo ateniente a la
ensefianza del medio o entorno, la sustitucién
de los viejos libros de lecciones de cosas y de
las enciclopedias por la nueva manualistica,
significé un hecho sin el cual es dificil imagi-
nar la normalizacién del cddigo pedagégico del
entorno. El material didéctico referido al Co-
nocimiento del Medio, aun considerando so-
lamente la produccién posterior a la LOGSE,
es de un volumen espectacular. Hasta 1.772
publicaciones que incluyen en su titulo las pa-
labras “Conocimiento del Medio...” se regis-
tran entre 1990 y 2004 en la Agencia espafiola
del ISBNS.

Pero la dimensién de esta industria, por si
sola, no daria cuenta de las funciones practicas
del libro de texto. Las formas de su utilizacidén
y la frecuencia de actividades propias del ideal
didéctico en la ensefianza del entorno (excur-
siones, visitas a lugares de interés, recogida de
datos del entorno social o natural, etc.) son
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asuntos principales para acercarnos a lo que
ocurre en las aulas. En una encuesta hemos
preguntado a maestros y maestras sobre el uso
de los libros de Conocimiento del Medio, ob-
teniendo los siguientes resultados. El 40% ad-
miten que se ajustan al libro y que préctica-
mente todos los contenidos y actividades pro-
vienen de él; un 60 % dicen usarlo relativa-
mente, seleccionando del libro algunos conte-
nidos y actividades, para completar con otros
materiales de distinta procedencia. Nadie res-
pondié afirmativamente al caso de prescindir
totalmente del libro de texto y trabajar con
materiales alternativos!?. La respuesta de “lo
uso relativamente” puede responder a una ga-
ma mas o menos amplia de apego a los ma-
nuales. Sin embargo, la respuesta “me ajusto a
él” indica una dependencia précticamente ab-
soluta.

Cuando preguntamos a los maestros sobre
“Las actividades de indagacién del alumno/a ba-
sadas en excursiones, salidas al campo, visitas a
lugares de interés en la localidad, recogida de da-
tos del entorno social o natural, etc.,” el 76,9 %
respondié que eran actividades ocasionales y
esporddicas; el 18,4 % considerd que eran muy
frecuentes y s6lo un 4,6 % admitié que las sali-
das eran pricticamente inexistentes!l. Tl predo-
minio de la ocasionalidad, es decir, de la escasa
medida en la que se practican actividades que
conllevan salidas fuera del colegio queda bien
patente.

Sabemos que la escuela siempre ha sido un
lugar de encierro y los paseos por los alrededo-
res fueron casi siempre cosa excepcional. La

7 Segln los infarmes de la Asociacién Nacional de Editores de Libros de Escolares (ANELE) y de |a Federacion de Gre-
mios de Editores, la produceidn de |ibros de texto no universitario supers la quinta parte de la facturacion tatal del sec-
tor del libro en Espafia. La informacian puede ampliarse en las “paginas web” de las citadas asociaciones.

8 La espectacular expansidn de "nuevas tecnologias” forma parte de la actual poiftica de la cultura e impregna los mate-
riales didacticas. No hablamos del valor que antafio se atribuia al cine o a cualquier otro de los artefactos que permi-
tizn, en la ensefianza intuitiva, sustituir |a realidad no accesible por la imagen. Aqui hablamos de un fenémena nueva por
el cual lo virtual supera |a realidad y se constituye en otra realidad suficiente y autoexplicativa.

¢ Una basqueda selectiva nos indica el peso relativa de cada editorial, sin que los resultados deparen sorpresas: un claro
predominio de tres o cuatro. También se aprecia |a clonacidn estructural sobre la que se montan las adaptaciones auto-
némicas. En general puede concluirse que la enorme cantidad no se correlaciona can una equivalente variedad.

10 (Mateos, 2008), Anexo 13.

" La categorfa de “ocasional” es, claro estd, cuantitativamente ambigua. Por averiguaciones complementarias sabemos que
se refiere a casos en los que esas actividades se realizan entre una vez y sels veces al afo. Incluso, puede afirmarse que
el 18,4% que se recoge en la encuesta como “muy frecuente” es una cuota gue supera con halgura el supuesto de una
ensefanza del entorno con intenso desarrollo de actividades de indagacién sobre el medio.
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paradoja es que cuando ahora se proclama co-
mo nunca la necesidad de investigar en el me-
dio, mayores son las resistencias y dificultades.
En definitiva: la indagacién “viva” sobre el en-
torno, la roussoniana imagen de la escuela sin
muros, principalisimo aspecto de nuestra tra-
dicién pedagdgica, no encuentra facilmente
hueco entre el discurrir de las lecciones y los
dias. Y, sin embargo, no deja, por eso, de reco-
nocerse su valor educativo. Es, incluso, un to-
pico irrenunciable en todo proyecto educativo.
Consecuentemente, el libro de texto (y otros
recursos) puede ser visto como oportuno pa-
liativo, como aceptable sustituto de la realidad
¥, también, como artefacto que nos aleja de la
misma. Asi son los juegos en la ambigua dis-
tancia que separa la necesidad y el deseo.

La contradiccion entre lo que deberia sery
lo que es, la expresan espontdneamente mu-
chos maestros y maestras!2.

Por todo ello ;cudl es la ensefianza ahor-
mada por los libros de texto en el Conoci-
miento del Medio? Me he acercado a esa cardi-
nal cuestién mediante un trabajo empirico a
partir de una muestra de esos libros.

Un anaélisis de los libros de texto de
Conocimiento del Medio

He analizado, con criterios convenientes a
mis pesquisas, veinte libros del segundo ciclo
de la Educacién Primaria, tramo especialmen-
te adecuado para la investigacién.

Estas tareas exigen ir con decisiones previas
sobre lo que vamos a buscar y alguna malla
donde atrapar las variables que interesan. Pue-
den tenerse presentes algunos factores cuya pre-
sencia puede rastrearse en los libros de texto. A
saber: la identidad de la infancia socialmente
construida; el contenido de las ensefianzas y sus
formas de pedagogizacién; el uso de los libros
de texto y las tareas escolares propuestas en to-

do tipo de recursos de la ensefianza del entor-
no; las situaciones que nifios y maestros convie-
nen en las relaciones de dominacion contestada
que se establecen en la escuela; asi como la
compleja red de intereses que determina la fac-
tura de los manuales escolares. Dichos factores
tienen marcas visibles pero, en aras de la breve-
dad, para conocer la préctica de la ensefianza
del Conocimiento del Medio, la indicacién maés
certera se obtiene de las actividades que se pro-
ponen en los libros. A tal efecto estableci ocho
tipos de actividades en las que clasifiqué la nada
despreciable cantidad de 7.932 que contenia la
muestra de libros. Los tipos de actividades con-
vencionalmente adoptados son:

1.- Comprobacidn y/o refuerzo de conocimientos
adquirides

En estas actividades se persigue, con varia-
das formulas, la comprobacién del aprendizaje
de contenidos presentes en el libro, o que, su-
puestamente, el alumno puede haber adquiri-
do en el 4mbito extraescolar. Aunque se pre-
sentan como ejercicios de un amplio espectro
(completar frases con las palabras adecuadas,
contestaciones breves a preguntas planteadas,
poner ejemplos, clasificar u ordenar imdgenes
o palabras-conceptos, establecer relaciones en-
tre imdgenes y conceptos, colorear lo que co-
rresponde a elementos de una pregunta, relle-
nar crucigramas y solucionar sopas de letras,
tachar lo incorrecto o sefialar las respuestas
correctas, decir si es verdadera o falsa una afir-
macién vy un largo etc.), responden todas ellas
al modelo en el que se demandan respuestas
concretas y tnicas. Es el tipo de actividades
mdés abundante en los libros de texto.

2.- Observacion o interpretacion de mapas, da-
tos, grdficos, imidgenes u otros elementos presen-
tes en el libro de texto

Estén cercanas al tipo anterior, ya que la fi-
nalidad es la misma.

2 Asf, un maestro comenta: «nos apoyamos demasiado en el texto como Unico o casi exclusivo recurso. Potenciado esto
por el "‘miedo” justificado del ensefiante a sacar al alumno fuera del aula, lo cual contradice |a necesidad de observacion,
experimentacion, contrastacian, comprobacin, etc., elementos integrantes de un aprendizaje vivenciado y significati-
vor, Y en similar sentido se pronuncian otras. Ver Anexo 13, apartado C, en (Mateos, 2008).

£9



64

3.- Tareas y ejercicios abiertos a la creatividad
del alumno

Tales como dibujar libremente sobre un
motivo sugerido, proponer soluciones a pro-
blemas medioambientales, etc.. También han
de contabilizarse en este grupo los ejercicios de

redaccién que dejen un amplio margen de li-
bertad.

4.- Actividades del tipo “Averigua y contesta...”

Se trata de tareas, generalmente planteadas
como deberes, en las que se pide al alumno
que consulte variadas fuentes (diccionarios,
enciclopedias, atlas, prensa, etc.) para contes-
tar o informarse sobre un determinado asunto.
La ayuda de los padres en sectores sociales que
tienen, como minimo, una formacién bdsica
sélida, tiene un peso importante en estas acti-
vidades. Frecuentemente se solaparfan con in-
dagaciones sobre el medio que han de hacerse
como “deberes”.

5.- Trabajos en equipo

Son mads frecuentes, aunque no la vinica
modalidad, los de hacer murales sobre un de-
terminado asunto. A veces (pocas) el trabajo
en equipo se indica para una tarea de indaga-
cién sobre cualquier “cosa” del medio préximo
y en tales circunstancias habria de incluirse,
también, en el tipo 8.

6.- Experimentos

Sugerencias de sencillas experiencias gene-
ralmente de ciencias de la naturaleza para rea-
lizar de forma auténoma por los alumnos. No
pueden contabilizarse en este grupo las activi-
dades que describen con texto e ilustraciones
una experiencia para ser leida, interpretada o
para formular preguntas sobre resultados.

7.- Realizacién de tareas manuyales

Sugerencias para pequefios trabajos ma-
nuales que guardan cierta relacién con el drea
de Conocimiento del Medio.
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8.- Propuestas de indagacién en el entorno.

Las actividades mds frecuentes de este tipo
proponen averiguar algo preguntando a perso-
nas adultas allegadas, a instituciones, a deter-
minados profesionales, a gentes del barrio. Las
férmulas de entrevista o encuesta son las mds
habituales. También incluimos aqui las invita-
ciones a realizar una visita a un lugar determi-
nado por cuenta del alumno (una especie de
privatizacién de las tradicionales excursiones o
visitas escolares). As{ mismo, pertenecerian a
este grupo las actividades que implican obser-
vaciones o interpretaciones de elementos ma-
teriales, hechos o fenémenos del entorno.

Nuestra clasificacion, se ajusta a cierta pro-
gresién (de 1 a 8) desde actividades centradas en
el texto como fuente autosuficiente para ensefiar
y aprender en situaciones en las que los alumnos
pueden trabajar sentados, individualmente, con
las herramientas para escribir, pintar, etc., hasta
actividades que conllevan o pueden inducir a la
movilidad, a preguntar, a dialogar, a manipular
¥, como mdximo, a explorar fisicamente, real-
mente, el entorno. Los resultados del recuentol3,
destacan el superior peso de las actividades con
las primeras caracteristicas. Para hacerlo mas vi-
sible hemos llevado los totales de cada tipo de
actividad al Gréfico 1 (Pdgina siguiente).

Pero el dominio de actividades ajustadas al
orden de “mesa, libro y cuaderne’, es decir, del
silencio y la inmovilidad es adin mayor si tene-
mos en cuenta que las actividades del tipo 8,
aquellas que tedricamente mas se ajustarian a
los viejos principios de la did4ctica del entor-
no, lo que realmente plantean es que los alum-
nos hagan determinadas averiguaciones en
tiempo extraescolar y los resultados sean con-
signados en el cuaderno. Es decir, la indaga-
cién en el medio cercano, cuando se plantea,
muy mayoritariamente se hace en forma de
“deberes” como por ejemplo: «Busca informa-
cién y responde: ;Ddénde estd el Ayuntamiento
de tu localidad? ;Cudntos concejales tiene?
;C6mo se llama el alcalde?»

13 Prescindimos, por limitaciones de espacio, de traer aqui las tablas que detallan los libros estudiados y las frecuencias
absolutas y relativas de los tipos de actividad en cada caso. Puede verse, al igual que otros matices y desarrallos de

este articulo en (Mateos, 2008).
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Grifico 1. Expresion grafica de la frecuencia de actividades por cada tipo.

Se entenderd mejor nuestro andlisis expo-
niendo algunas consideraciones que, atin sien-
do producto de observacién sistemdtica, no
necesitan una cuantificacién. Los libros de tex-
to de Conocimiento del Medio, junto a su
nueva condicién de objetos de usar y tirar, se
caracterizan genéricamente por la abundancia,
la variedad, la vistosidad y la amenidad. Son
cualidades propias de los productos de gran
consumo y obedecen, sin duda alguna, a las le-
yes de un mercado muy competitivo. Las mo-
dernas tecnologias de disefio, maquetacién e
impresién, sobre todo a partir de las aplicacio-
nes informadticas, han facilitado la progresion
de esas caracteristicas con un bajo coste. La
fuerte inversidén para la propaganda de los li-
bros, forma parte del mismo sistema. Las salas
de profesores se convierten peridédicamente en
expositores de libros (y material anejo) que
son ojeados en un acto muy similar al que ha-
cemos ante las estanterias de un hipermercado.
Asf el libro de Conocimiento del Medio paga
tributo a la cultura empirica de la escuela,
pues el éxito de ventas requiere, ademas del
envoltorio, convencer a los clientes (maestros)
por la funcionalidad de su contenido. Ha de
ser viable dentro del sistema crono-espacial y

de encierro, lo cual se concreta en una gran
abundancia de actividades (una media de 396
actividades por libro en la muestra estudiada)
como amplia oferta donde escoger, y que lo
mismo valen como tareas de clase que como
“deberes” para hacer en casa. Hemos visto que
los rasgos predominantes de las actividades
son: requerir poca ayuda por parte de maes-
tros y padres y no conllevar movilidad ni per-
turbacién del orden y el silencio. Es decir, pre-
dominio de las actividades que mejor se adap-
tan a la enseflanza simultdnea en la escuela
graduadal4 y en un tiempo determinado que
el horario establece para la asignatura. Muy
generalmente todos los alumnos (comprendi-
dos en la “normalidad™) hacen en clase las
mismas actividades del libro, al mismo tiem-
po, v llevan a casa también las mismas tareas:
economia del esfuerzo y condicién favorable al
orden, aunque sea poco compatible con las
orientaciones de una ensefianza personalizada.

Nuestras observaciones coinciden con las
que se han obtenido de indagaciones sobre la
dindmica propia del interior de las aulas, de la
intrahistoria de la escuela, segtin las cuales las
précticas de ensefianza abundan mds en la re-
sistencia a los cambios, en la rutinizacién de

4 Después de tantas vacilaciones sobre los sistemas o métodos de organizar la ensefianza (individual, mutuo, mixto, si-
multéneo), que tanto preocuparon a la "vieja" pedagogia, es de apreciar como prevalecid y afianzo la ensenanza simulta-

nea, uno de los grandes inventos comenianos.
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las relaciones, de las conductas y de los meca-
nismos de gobierno que en dindmicas de cam-
bio e innovacién!5. Sostengo, sin embargo,
que las persistentes rutinas, tan frecuentemen-
te denostadas, son también, més alld de lo que
interpreta sin matices el voluntarismo refor-
mista, fortalezas en las que profesores y alum-
nos encuentran cierta seguridad para sobrevi-
vir en el encierro escolar. El habitus, de los
maestros, su cédigo profesional se constituye
en la experiencia. Un codigo que vive autosu-
ficiente y distanciado de la pedagogia teérica,
la cual es frecuentemente rechazada (de forma
distinta segiin los cuerpos docentes) como
una ingerencia. El maestro sacraliza de tal for-
ma la “experiencia” que la convierte en el ini-
co referente verdadero e ignora, con conse-
cuencias alienantes, cémo la cultura empirica
de la escuela se apodera de é€l, lo constituye y
lo conforma en férreos moldes. Es decir, el au-
toengafio consiste en que el maestro cree que
se apodera de la cultura escolar para dominar
su oficio cuando es al revés: la cultura escolar
se apodera de él para convertirlo en fiel agente
reproductor, (Mateos, 2001). Un fendmeno
que no es ajeno a las continuidades de larga
duracién.

Sin embargo, lo que interesa desvelar en
cualquier estudio genealdgico son, principal-
mente, los cambios. Durante el modo de edu-
cacién tradicional las exiguas ensefianzas sobre
el mundo natural y social més o menos proxi-
mo al alumno se limitaba a leer, copiar algu-
nos textos o dibujos, explicaciones del profesor
con o sin ldminas, y a preguntas dirigidas a la
seccidn o grupo correspondiente. En el pre-
sente, sin haberse perdido la préctica de algu-
nas intervenciones del profesor el control de la
enseflanza simultinea del Conocimiento del
Medio, se ejerce con la “actividad auténoma”
del alumno en la que el libro de texto adquiere
su funcién principal.

Los libros de Conocimiento del Medio sal-
van airosamente las apariencias o, mejor di-
cho, atienden a demandas contradictorias. Por
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un lado proyectan una imagen de activismo
pedagogico (idea discursiva con valor de mer-
cado) y al mismo tiempo responden a exigen-
cias del sistema de necesidad: orden, silencio e
inmovilidad en el aula. Para entender las grie-
tas por donde se cuela la “resolucién” del dile-
ma conviene echar una mirada al pasado.

Es necesario aclarar aquello que sobre la
ensefanza activa didactas y psic6logos se han
encargado de enturbiar desde E. Claparéde
hasta el presente. Al poco tiempo de propagar-
se la idea del aprendizaje a partir de la activi-
dad del alumno y como reaccién a una versién
de dicha actividad basada en la manipulacién,
en el hacer cosas (en definitiva, en la movili-
dad fisica) los mismos defensores de la ense-
fianza activa salieron en defensa de la activi-
dad mental como forma imprescindible e in-
cluso superior. Hicieron una especie de revi-
sién contra el activismo “mal entendido”. Na-
turalmente, esta idea de ensefianza activa “an-
tiactivista”, ha sido el caldo mds favorable del
psicologismo y su tltima visidén piagetiano-
constructivista. El debate sobre la verdad in-
terna de la actividad mental constructiva no
nos interesan ahora, y no vendria sino a dis-
traernos en nuestro camino. Interesa, sin em-
bargo, sefialar que, precisamente, la concep-
cién psicolégica de la actividad es la que el li-
bro de texto de Conocimiento del Medio reco-
ge ¥, en mayor o menor medida, con mds o
menos acierto, estd presente en sus pginas. Lo
que no estd, lo que es excluido de los textos vi-
sibles y las reglas no escritas del aula es la acti-
vidad material, fisica, cinética. El sisterna de
necesidad en la escuela del presente ajusta las
riendas del cuerpo mientras libera las de la
mente en funcién de un aprendizaje significa-
tivo. Esa es la pista que conduce a entender el
éxito final (recogido por los libros de texto)
del activismo mental y no corporal. Coincide
con la doxa psicoldgica, el tecnicismo, las ne-
cesidades empiricas de reclusion y, en ultima
instancia, con el proceso de “asignaturizacién™
del Conocimiento del Medio.

15 Nos referimos a las aportasiones de Larry Cuban, H. M. Kliebard, D. Tyack o W. Tobin o la més cercana a nosotros y tam-

bién més reciente obra de J. Merchan (2005).
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Queda por ver, aunque sea muy sucinta-
mente, la mediacién de los libros de texto en la
organizacién del conocimiento y sus conteni-
dosls.

La organizacién y el carcter de los
contenidos

A lo largo del tiempo pueden apreciarse en
los textos visibles (manualistica escolar, pro-
gramas oficiales, propuestas de los reformado-
res, etc.) tres formas bésicas de presentar el es-
tudio de la realidad circundante: a) cosas o
predominio del criterio intuitivo (modelo de
las lecciones de cosas), b) disciplinas o el crite-
rio del orden légico (modelo enciclopédico) y
¢) niicleos temdticos o el criterio del interés in-
fantil (modelo de los centros de interés). For-
mas que no aparecen con estricto orden en
una linea cronologica y que han coexistido
mezcladas. Sin embargo, nos son ttiles como

artefactos taxon6micos y para entender las for-
mas que dominan en el presente. Los rasgos de
las lecciones de cosas, sobre todo en su inten-
cién utilitarista, han desaparecido préctica-
mente.

Los libros de Conocimiento del Medio se
mueven preferentemente entre el criterio dis-
ciplinar y el global en un equilibrio inestable
que es preciso ver mds de cerca. En quince de
los veinte libros analizados el conocimiento se
presenta en una forma mixta que no es clara-
mente disciplinar ni globalizada. La ambigiie-
dad entre lo disciplinar y lo global es visible
desde el mismo indice de contenidos. Para
ilustrar las tres clases de organizacién veamos
un ejemplo de cada una (Cuadro 2).

Escasisimos libros hemos encontrado que
respondan a una organizacién globalizada.
Uno de ellos, el que figura en el anterior Cua-
dro 2 (Batllori, 1993), merece un breve co-
mentario. Se trata éste de un libro “de autores”,
idéneo para ser contrastado con ejemplares

Modelo disciplinar
(Ramos, 1984)

Modelo globalizado
(Batllori, 1993)

Modelo mixto
(Aula, 1986)

La Tierra: globos y mapas. -
Orientacion. - Océanos y con-
tinentes. - Espana. - Paisaje. -
La costa. - Rios, lagos. - El
tiempo atmosférico. - Flora y
fauna. - El trabajo. - Activida-
des productivas. - El arroz. -
Mineria y fuentes de energfa. -
La industria. - El comercio. -
Los medios de transporte. -
Los medios de comunicacién
de masas. - Publicidad. - Con-
sumo. - La calle. - La locali-
dad. - La comarca. - Normas
de circulacién. - Espafia, go-
bierno y simbolos.

Del nacimiento a la muerte. -
Para vivir necesitamos. -
Nuestro cuerpo, una mdaqui-
na. - Nuestras amigas las
plantas. - Construir una casa.
- Cémo funciona una casa. -
El agua en casa. - Medir, com-
prar y alimentarse. - Vivir y
convivir. - Pueblos y ciudades.
- El trabajo de las personas. -
El pasado de la familia. - Ca-
barias, castillos, palacios. - Del
desierto al polo norte.

La localidad (5 lecciones). -
El paisaje. - Agua (en el paisa-
je). - Clima. - Plantas. - Ani-
males. - Trabajo agricola, en
el mar, en la mina, en la in-
dustria. - La Tierra. - Movi-
mientos de la Tierra. - Conti-
nentes y océanos. - La Co-
marca. - La Comunidad auté-
noma. - Tradiciones y cultura
de la Comunidad (en general,
con ejemplos). - Espafia: geo-
grafia, gobierno, fiestas. -
Educacién vial. - Verano, las
vacaciones.

Cuadro 2. Tres modelos de organizacién de los contenidos.

16 Otros indicadores que no cabe contemplar en log limites del presente trabajo completan la radiografia del entorno en-
sefiado, como sera el examen, el desarrollo de la leccion y la identidad de la infancia universalmente escolarizada.
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anénimos de la gran industrial?. El enfoque
globalizador puede considerarse aqui como un
sello de autor. Pero, la obra presenta serios
problemas para ser aceptada por experimenta-
dos maestros: bastantes actividades se sitdan a
una considerable distancia de lo que es factible
y “sensato” proponer en un material did4ctico
que aspire la conquista del mercado. Nos atre-
vemos a interpretar que determinadas teoriza-
ciones psicopedag\bgicas mds que aportar luces
para la practica, ofuscan los caminos de acceso
a ella. Esos errores no se cometen, sin duda, en
el libro de una gran editorial. En éste veremos
casi siempre la eficaz hechura en los conteni-
dos, en las formas y los detalles a base de un
refinado disefio, perfectamente ajustado al sis-
tema de necesidades de la escuela; una aquila-
tada elaboracién, que responde a todos los
matices y variables de la demanda. No es de
extrafiar que la competencia en el mercado de
materiales escolares, elaborados “libremente”
desde grupos de renovacién sea harto dificil.

En cuanto a la seleccién de los contenidos
de ensefianza también la mirada genealégica
de largo plazo nos permite ver la continuidad
de tépicos de larga duracién y los cambios. Por
ejemplo, sorprende ver cémo entre las leccio-
nes ilustradas del Orbis Sensualium Pictusls,
compendio de la minuciosa seleccién come-
niana para ensefiar todo a todos, ambicién de la
utopia enciclopédica, aparecen “motivos” o
“cosas” que secularmente han seguido estando
presentes en la escuela hasta el dia de hoy (los
oficios y actividades productivas, artefactos
tecnoldgicos, la familia, la regién, el cuerpo
humano, cosas del cielo, la tierra, las aguas y
los seres que nos rodean, etc.). La larga sombra
de Rousseau también dejé, por ejemplo, otro
asunto emblemdtico en la ensefianza del en-
torno como es la orientacién con los puntos
cardinales, cuya continuada presencia es mds
que notable.
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Sobre tan vetustos precedentes, durante un
amplio periodo que en Espafia llegaria hasta la
Ley General de Educacidn, el estudio del mun-
do natural y social se diluia en elementales lec-
ciones, en motivos para la ensefianza de la lec-
tura, en estructuras variopintas y difusas, mez-
clado con la educacién moral y patriética, de
oscura y lejana relacién con las ciencias acadé-
micas y sf con una supuesta utilidad de nocio-
nes para trabajadores del campo y artesanos.
En la transicién larga entre los modos de edu-
cacién (1900-1970), amén de las lecciones de
cosas, se prolonga todo ello en dos modelos
contrapuestos y de muy incierto éxito: la ten-
dencia a organizar los contenidos de acuerdo
con estructuras disciplinares!9 y otra de globa-
lizarlos en centros de interés, o agrupamientos
similares, concebidos en base a los intereses y
necesidades del nifio. En cualquiera de los ca-
sos, los contenidos siguen siendo, hasta la im-
plantacién de la educacién de masas, una se-
leccién con rasgos muy diferenciados de los
del bachillerato; muy escasos y elementales,
apegados a las cosas concretas, de utilidad
préctica y “cerrados’, es decir, sin proyeccién
en estudios superiores. A partir de los afios se-
tenta del pasado siglo los contenidos relativos
al mundo natural, social y cultural que rodea
al nifio adquieren un peso mucho mayor y un
cardcter propedetitico, se conciben bajo el em-
pefio de adaptar el saber cientifico a la psicolo-
gia infantil, alejados del utilitarismo, “abiertos”
a futuras profundizaciones en la arborescente
diferenciacién disciplinar. En definitiva, los
contenidos, con independencia de su trata-
miento mds o menos globalizado, son los que
corresponden a la ideologia hegeménica sobre
la escuela, basada en la igualdad de oportuni-
dades, el triunfo por el mérito y las dotes indi-
viduales en esta especie de “maratén” popular
y masivo en el que se ha convertido la carrera
de estudios.

17 Los autores son conacidos miembros de los movimientos de renavacin pedagdgica, con especial dedicacion a la didac-
tica del entorno. Esté coordinado por Joan Pagés y participa en la autorfa, junto & otros, Roser Batliori,

18 Puede verse estudio en (Mateos, 2008, B2 y ss.) y Anexo 4 de la misma obra.

19 Una tentativa dignificadora de la escuela primaria que, por cierto, tenfa sus valedares en |z Institucién Libre de Ensefianza

y dio lugar al modelo enciclopédico.
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A modo de conclusion

Con la asignaturizacion del conocimiento
del medio en las aulas, hemos asistido a la
emergencia de una nueva disciplina escolar en
el modo de educacién tecnocritico de masas.
Resumiendo mucho el proceso, puede decirse
que ha sido el resultado de una normalizacién,
¥, por ello, burocratizacién del conocimiento
en el contexto pedagdgico?0, Pero la burocrati-
zacién no se refiere (exclusivamente) a las
prescripciones curriculares oficiales sino al or-
den interno de la organizacidn y la préctica es-
colar, a la encarnacién del poder en los sujetos
vivientes en los centros escolares?!. Hemos vis-
to, en definitiva, cémo una criatura fabricada
en las mentes utépicas de los pedagogos, de-
viene en otra cosa: una desvitalizada materia
de ensefianza sujeta a los juegos de saber-po-
der en los espacios escolares del modo de edu-
cacion tecnocritico de masas.
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ABSTRACT

In this article the process of “asignaturizacion”, undergone by the didactics of envi-
ronment (an old pedagogical tradition] from its total normative recognition with the
promulgation of the LOGSE in the area of Knowledge of Environment, is analysed.
This process forms part of the definitive disciplinar constitution of the pedagogical
code of the environment and, for its study, textbooks are consulted as recontex-
tualizing agents and information sources about the educational practices.

KEY woros: Knowledge of Environment; School discipline: Textbook.

RESUME

Il s’agit d’analyser, dans cet article, le proces d'asignaturizacion, subi par la didactique
de l'environnement (une vieille tradition pedagogiquel partant de la pleine reconnaissance
normative dans l'asire de Connaissance du Miilieu, ceci lors de la promulgation de la LOG-
SE. Ce procés s'intégre dans la constitution définitive du code pedagogique du milieu
et pour I'étudier on consulte livres de texte comme recontextualizateurs et sources
d'information sur les pratigues dans 'enseignement.

MoTs cLe: Connaissance du Milieu; Discipline scolaire; Livre de texte.





