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Este articulo analiza las dificultades que encuentra el profescrado de educacién
musical en el uso del libro de texto. La investigacidon se encuadra en el anglisis del
pensamiento del profesor, siendo el instrumento de investigacidn la entrevista
semiestructurada. Entre las conclusiones, destaca &l profesorado que los li-
bros de texto no favorecen una educacion musical vivenciada, introducen el len-
guaje musical convencional en los primeros cursos, asi como promueven la utili-
zacidn de metodologias de corte tradicional y tecnologica.
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Introducciéon

Diversos autores han venido estudiando
las concepciones que subyacen del andlisis del
libro de texto en cuanto a su fundamenta-
cién, estructura y finalidad, convencidos de
que este artefacto o mediador es el que final-
mente cierra y prescribe el curriculum de au-
la. Del conjunto de estos antecedentes nos in-
teresa, para este trabajo, focalizar el estado de
la cuestién de la investigacién didéctica en as-
pectos referidos a las dificultades metodolégi-
cas y aquellas relativas al diseflo, desarrollo y
evaluacién curricular descritas sobre todo en
el 4rea de Lenguaje, Matemdticas y Conoci-
miento del Medio y, en menor medida, en la
de Educacién Artistica.

El carécter ideoldgico de los libros de texto
ha sido objeto de estudio de diversos autores
(Parcerisa, 1996, 2001; Cantarero, 2000, 2001;
Torres, 2001; Digon, 2005; Martinez Bonafé,

1992, 2001) que han demostrado el sesgo na-
cional-estatalista, eurocéntrico, racista, homo-
fébico, mono-lingiiista, antropocéntrico, anti-
rural y pro-industrialista que poseen en gran
medida los libros de texto analizados.

Otros autores han estudiado el modelo
metodolégico, asi como la organizacién de
contenidos que proponen (Area, 1991; San-
tos Guerra, 1991; Torres, 1994; Cantarero,
1997; Fernandez Reiris, 2002, Gallego y Ga-
llego 2002). Estas investigaciones sostienen,
por una parte, que el problema no estriba
en la presencia o ausencia del libro de texto
en las aulas, sino en la dependencia del pro-
fesor de este medio; y, por otra, constatan el
olvido sistemdtico del tratamiento del curri-
culum integrado y de los temas transversa-
les. También es undnime la constatacién de
carencias respecto al tratamiento de las acti-
tudes y los valores, asi como al plantea-
miento unidireccional, dogmdtico y descon-
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textualizado que posee este tipo de materia-
les. Si bien otros autores preconizan sus ven-
tajas como facilitador de la autonomia del
profesorado al garantizar una correcta se-
cuenciacién de contenidos junto a una pre-
sentacién adecuada y atractiva (Atienza,
1994: Ballesta, 1995).

De las investigaciones en Educacién artisti-
ca y mds especificamente en el campo musical
destacan en nuestro pais, entre otros, los tra-
bajos de Sanjosé (1994), Jonquera (2006) y
Garcfa Gallardo y Arredondo Pérez (2006 y
2007). Estos estudios constatan que los mate-
riales curriculares se fundamentan en el para-
digma técnico-profesionalizador basado en el
aprendizaje de lectoescritura y habilidades ex-
clusivamente musicales; as{ como proyectan
una imagen empobrecida, distorsionada e
irreal de la musica tradicional.

Este articulo, centrado en el incipiente
campo de la educacién musical, pretende ana-
lizar las dificultades que el uso del libro de tex-
to presenta para el profesorado de Educacién
musical en la etapa primaria.

Disefio de investigacién

El trabajo que se presenta pertenece a una
investigacién mds amplia que se desarrolla en
la actualidad sobre la utilizacién que los maes-
tros de musica de Primaria hacen del libro de
texto.

Entre las hipétesis que han servido para su
realizacioén, respecto al curriculum integrado,
se parte del supuesto de que la mayorfa de las
actividades de los libros de texto de educacién
musical son de cardcter estrictamente musical.
Nos cuestionamos, por tanto, cémo trabajar
aspectos educativos en el aula de misica cuan-
do el material que se nos presenta tiene ain en
estos dias un marcado caracter disciplinar.

Por otra parte, es posible pensar que algu-
nos aspectos de la actividad docente del espe-
cialista de educacién musical, como la planifi-
cacién curricular, el desarrollo de las unidades
didécticas y la evaluacién, estén a menudo
condicionados por la dependencia de los ma-
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teriales diddcticos. Sabiendo que las editoriales
facilitan en las guias did4cticas proyectos cu-
rriculares, programaciones v unidades didacti-
cas estdndar de las que puede servirse el profe-
sor, con el consiguiente riesgo de descontex-
tualizacién que ello supone.

Los objetivos que han guiado esta investi-
gacién pretenden determinar las dificultades
de orden metodolégico, asi como aquellas re-
feridas al disefio, desarrollo y evaluacién del
curriculum que perciben los profesores res-
pecto a los libros de texto de musica.

El trabajo se inscribe en la linea de investi-
gacién sobre el andlisis del pensamiento y la
préctica del profesorado, si bien en este caso se
refiere al pensamiento reflexionado de los pro-
fesores-as (Travé, Pozuelos, Cafial, 2006). La
muestra se constituy6 finalmente por 6 profe-
sores especialistas de Educacién Musical de
Huelva y provincia, siguiendo el criterio de in-
vitar a profesores principiantes y veteranos
con una experiencia docente minima de dos y
quince afios, respectivamente.

El instrumento de investigacién utilizado
es la entrevista semiestructurada que se admi-
nistra de forma individual y a un grupo de dis-
cusién (Mckernan, 1999). El andlisis docu-
mental serd la técnica empleada para el trata-
miento de datos cualitativos. Con objeto de
realizar posibles ajustes y modificaciones en
los instrumentos de investigacién se validé el
guién de preguntas con un profesor princi-
piante y otro veterano. En la entrevista se esta-
blecieron diversas categorfas con sus respecti-
vos contenidos y preguntas. Para este trabajo
se analizan dos de ellas (ver el cuadro 1 de la
pégina siguiente).

La primera categoria informa sobre el
planteamiento metodolégico de los libros de
texto de educacién musical. Con ello se pre-
tende averiguar si estos materiales proponen
estrategias didacticas diversificadas, asi como
si los libros se fundamentan en metodologias
musicales activas (Orff, Kodaly, Willems, etc.).
La segunda categorfa analiza las dificultades y
facilitadores relativos a la planificacién, desa-
rrollo y evaluaci6n curricular que proponen
los textos escolares.
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Categorias Contenido Preguntas

1. Dificultades Perspectiva 6. ;De qué manera te condiciona el libro de texto el modo
metodolégicas | globalizadora de plantear las actividades en las sesiones de msica?

dela E. 7. ;El libro de texto te permite abordar otros temas de in-
Musical terés que puedan no estar recogidos en ese formato?

8. ;Te permite el libro de texto plantear las clases desde
una perspectiva mds vivenciada de la educacién musi-
cal?

9. 3Qué dificultades encuentras a la hora de trabajar con
un libro de texto para todo un grupo-clase?

Metodologias 10. ;En los libros de texto se pueden apreciar las diferentes
musicales metodologias en educacién musical? ;Sueles seguirlas?
activas ;Necesitas adaptarlas al grupo y a ti mismo/a?

Tipos de 11. ;Crees que la temporalizacién de los contenidos del li-
actividades bro de texto estd disefiada bajo criterios reales y prac-
Programacién ticos? ;Podrias destacar algunas dificultades?

2. Dificultades en | Planificacién 12. ;En qué sentido el libro de texto ayuda o dificulta la
el disefio, planificacién del drea de musica para los distintos ci-
desarrollo y clos?
evaluacidn del
curriculum Desarrollo 13. ;En qué sentido te ayuda o dificulta la ensefianza?

14. ;Encuentras dificultades para explicar los contenidas
del libro de texto al grupo-clase? ;Cuéles?

Evaluacion 15. ;En qué sentido te ayuda o dificulta la evaluacién?
;Utilizas los criterios de evaluacion de las gufas didac-
ticas?

16. ;Existen otras razones para su utilizacion?

Cuadro 1. Categorias, contenidos y preguntas de la entrevista.

Resultados de investigacion

El anélisis de los datos cualitativos permite
obtener algunos resultados de investigacion en
cuanto a las dos categorfas de analisis.

Dificultades metodoldgicas que
encuentra el profesorado cuando utiliza
el libro de texto de miisica

;El libro de texto permite una perspectiva
vivenciada de la educaciéon musical? Con ello
se pretende indagar sobre un concepto que re-

sulta de gran importancia en la educacién mu-
sical: la “vivenciaci6n”, especialmente en los
primeros niveles educativos, donde la menor
capacidad de abstraccion impide a los alum-
nos la comprension de los conceptos musicales
elementales. La adopcidn de estrategias activas
permite acceder a este aprendizaje sensible del
hecho musical.

De las respuestas de los profesores entre-
vistados se deduce que los libros de texto no
facilitan el aprendizaje mediante estrategias
activas de ensefianza-aprendizaje, lo que se ha
dado en llamar Educacién Musical Activa.
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Igualmente comentan el excesivo nimero de
actividades de “papel y lipiz” en detrimento de
otras mds creativas y dindmicas; convirtiendo
a los alumnos en receptores més que en crea-
dores. La musica se presenta como un elemen-
to de consumo y no de expresién y comunica-
cién.

Veamos algunas respuestas significativas:
“El libro de texto no facilita la “vivenciacién” de
la miisica, ni mucho menos, al contrario, lo que
propone va en detrimento de la “vivenciacién”,
Pporque no participan de la nufsica (... ) sino que
la ven como algo exterior, estd fuera.” (Profesor
novel 1 Entrevista ne 1).

“La mayoria de los libros de texto de ahora
son de trabajo (...) y los veo excesivamente re-
pletos de actividades...” (Grupo de discu-
sion, Entrevista n° 3). “Es muy fdcil llegar y
darles fichitas para colorear las notas musica-
les (...) el profesor se queda en un segundo
plano y es mds cémodo para él” (PN 1 Entre-
vista n° 1).

“Los libros de texto de miisica son de activi-
dades,(...), completar esquemas ritmicos, con
cualquier actividad, incluso la danza, las lleva al
papel, los musicogramas igualmente...”. (GD,
Entrevista n® 3).

Los profesores entrevistados como se pue-
de observar aprecian en los libros de texto una
carencia importante de planteamientos activos
de la educacién musical, de propuestas viven-
ciadas de los contenidos, aunque no su ausen-
cia total.

Cuando se formulaba la pregunta: ;en los
libros de texto se puede apreciar las diferentes
metodologins activas en la didéctica musical?
queremos comprobar, hasta qué punto, los
profesores entrevistados reconocen en los li-
bros de texto algunas de las metodologias utili-
zadas en el 4mbito educativo musical (Orff,
Kodaly, Willems, Dalcroze, otras...) y qué opi-
nién les merece su uso.

Las respuestas son contradictorias. Por una
parte la posicién del PN 1 que, atin recono-
ciendo que en los libros de texto no se apre-
cian las citadas metodologias, sostiene la con-
veniencia de adoptar una metodologfa propia,
contextualizada y ecléctica.
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“Yo creo que no, (...) normalmente no, lo
cual, hasta cierto punto es bueno (...) no hay
que marcarse una pedagogia musical concreta,
sine mds bien... la tuya, y utilizar recursos de
distintos pedagogos.” (PN 1 Entrevista ne 1).

Por el contrario, los comentarios en el gru-
po-debate son més dispersos y variados: “..s,
si... mucho...” otros afiaden  “..no sé, es posi-
ble...”, “...yo es que no he visto muchos libros
aun...” (GD Entrevista n° 3).

Como observamos, encontramos diferen-
tes apreciaciones en la muestra estudiada. Des-
de la posicién mds fundamentada del primer
profesor (PN 1), respecto a cémo deberfan
aplicarse las metodologias conocidas y la con-
veniencia o no de su presencia en los libros de
texto, hasta la mds radical del PV 4, que no las
encuentra por ninguna parte. Incluyendo las
mds imprecisas de los profesores del grupo-de-
bate, tal vez debido a la escasa experiencia pro-
fesional de algunos de ellos o al origen de la
formacién de los profesores. (Magisterio, Con-
servatorio o cursos de Especializacién).

Lo que nos induce a pensar que este tema,
(la evidencia de las metodologias activas en los
libros de texto) no es relevante para su uso. In-
cluso conociendo diferentes metodologfas, los
profesores tienden a hacer un uso muy perso-
nal y totalizador de la didéctica de la musica.

No obstante, esta cuestién no es baladi, al
menos en la formacién didactica de los profe-
sores, y mds concretamente en su perfodo de
formacién inicial. Dichas metodologias repre-
sentan el contenido curricular en algunas
asignaturas de la titulacién de maestro espe-
cialista de musica. Deberian, por tanto, ser re-
conocibles en los materiales did4cticos que
van a utilizar y ser criticos en la linea argu-
mental del Profesor Novel 1.

Otro aspecto que consideramos influye no-
tablemente en la metodologia del profesor de
musica y por consiguiente en la forma de utili-
zar el libro de texto, versa sobre la existencia o
no de una perspectiva globalizadora o de curri-
culum integrade de los contenidos de la educa-
¢ién musical.

A este respecto, pensamos que la propuesta
curricular del 4rea de musica suele estar bas-
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tante circunscrita al &mbito musical, no tra-
tando otros temas que pudieran resultar de in-
terés, ya sea para los alumnos, el profesor o pa-
ra el desarrollo de otra propuesta curricular
alternativa y que, a su vez, pudiera estar rela-
cionada con la musica. Se constata asf la falta
de una visién sistémica y compleja frente a la
hegemonia del enfoque disciplinar, concep-
¢ién epistemolégica que fragmenta y parcela el
conocimiento escolar.

Recapitulando, podemos afirmar que los
datos obtenidos de la entrevista permiten esta-
blecer una serie de conclusiones: por una par-
te, el libro de texto, segin los profesores de la
muestra, carece de una perspectiva globaliza-
dora de la educacién, circunscribiéndose bési-
camente al 4mbito musical; por otra, no facili-
tan el aprendizaje mediante estrategias de en-
sefianza basadas en las tendencias de la educa-
cién musical activa; y, por tltimo, la secuencia
de actividades del libro de texto, en muchos
casos, no favorece la “vivenciacién” como
principio de aprendizaje fundamental.

Dificultades relativas a la planificacion,
desarrollo y evaluacién del curriculam
en el uso del libro de texto

La planificacién y la evaluacién del curri-
culum pueden estar condicionadas de algin
modo por la forma de utilizar el libro de texto.
La mayoria de los profesores siguen optando
por usar el libro de texto comercial como guia
para el desarrollo de su practica, (Cintas,
2000). Algunas editoriales presentan en sus
guias didacticas programaciones de drea para
que el profesor pueda desarrollarla o adaptar-
la, en la medida de lo posible, a cada contexto.

No obstante, dichas programaciones se in-
terpretan como modelo que, precisamente por
su estandarizacién, pueden resultar inadecua-
das debido a la multitud de factores que inci-
den en la clase dependiendo las peculiaridades
del contexto escolar.

Para averiguar cudles son las dificultades
relacionadas con el uso del libro de texto y la
necesidad de programacién, realizamos la pre-
gunta n° 12: ;En qué sentido el libro de texto

te ayuda o dificulta la planificacién del drea de
miisica para los distintos ciclos? y la n° 13, de
cardcter complementario: ;En qué sentido te
facilita o dificulta la ensefianza?

Se detecta, en las respuestas de la muestra,
la coexistencia de una concepcidon personal
elevada sobre la cualificacién profesional do-
cente. El profesor planifica con autonomia y
recurre al libro sélo para completar su labor
con actividades que refuercen sus programa-
ciones.

“Yo creo que para el que estd acostumbrado
a trabajar con libros de texto es muy cémodo en-
contrarse las programaciones hechas, (...). Lo
facilita, pero no estd adecuada al contexto. No
creo que sea una programacién real. Te da el
trabajo hecho, pero no creo que sea la forma mds
correcta de plantear una asignatura” (PN 1.
Entrevista ne 1).

Otro profesor afiade: “La tinica ayuda que
le encuentro es que facilita en ciertos momentos
dar una clase cuando no hayas programado una
Unidad y el material que tienes también aparece
en CDs. Si, te facilita algo” Afiade el PV 4 (En-
trevista n° 2).

En el grupo-debate se observan otras va-
riantes en las respuestas. Por una parte, el libro
de texto es un complemento en la programa-
ciém, el profesor se pregunta “;Me conviene lo
quie el libro me propone en este momento para la
idea que yo tengo?” (GD. Entrevista n° 3).

Otro profesor afade, que texto escolar es
una especie de “biblia” es decir, una carpeta
con actividades “Que da buen resultado todos
los afios...” y que por lo tanto el libro no le
condiciona: es mds, le ayuda; pero “en ningrin
caso me dificulta.” (GD. Entrevista n° 3).

Un tercer profesor especifica: “Me baso en
el libro para planificar y a partir de ahi ya voy
diciendo (...) vamos a hacer esto, y cojo de este
libro, de otro, de la carpeta esa...” (GD Entre-
vista ne 3).

Respecto a la pregunta 14: ;Encuentras di-
ficultades para explicar el contenido del libro
de texto al grupo-clase? Los profesores entre-
vistados manifiestan que encuentran dificulta-
des referidas a los diferentes ritmos de trabajo
personal, otros argumentan:Las mismas difi-
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cultades que con cualquier otra materia. (Profe-
sor B Entrevista ne 3).

Otro profesor anade: “Lo mismo cuando
plantea una actividad que viene en un libro,
sno? La vas a tener que adapiar a distintos nive-
les da igual si esa actividad la has sacado de un
libro o si te la has inventado tii, pero la dificul-
tad realmente no viene porque sea una actividad
de un libro” (Profesor A Entrevista ne 3).

Y por tdltimo: “Si, s, me facilita. Yo rechazo
muchas cosas, pero también me facilita otras
muchas.” (PV 4 Entrevista n° 2).

De estas manifestaciones destacariamos,
por una parte, las dificultades que plantean los
libros de texto como ejemplo de curriculo es-
tandarizado; por otra parte, se considera una
fuente de recursos importante.

Respecto a la evaluacién se realiz6 la pre-
gunta n° 15: ;En qué sentido te ayuda o difi-
culta (el uso del libro de texto) respecto a la
evaluacion? ;Utilizas los criterios de evalua-
cién de las guias diddcticas? y la 16: ;Existen
otras razones para su utilizacién?

Encontramos toda una declaracién de in-
satisfacciones respecto a la evaluacién del drea
de muisica por parte de los profesores entrevis-
tados, a la vez que manifiestan la incapacidad
de efectuarla cuando se someten a los plantea-
mientos evaluativos del libro de texto.

La falta de equilibrio entre la cantidad de
contenidos, las actividades que presenta y el
tiempo real para desarrollarlas, por una parte,
y la dificultad de evaluar aspectos individuales
¥ grupales, por otra, representan dos dificulta-
des importantes.

Resultan significativas las dificultades que
algunos profesores encuentran en el uso del li-
bro de texto como instrumento de evaluacién
del alumno. Existen contradicciones en el sis-
tema de evaluacién establecido para el 4rea de
educacién artistica, que, como dice el PV 4, di-
vide la evaluacién del drea en Plastica y Miisi-
ca, 0 mejor dicho, prevé una evaluacién con-
junta de ambas materias, lo que, a su juicio
desmerece cualquier consideracién justa sobre
cada una de ellas.

Los profesores reconocen obtener ayuda de
los libros de texto en las actividades, pero no
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en la evaluacion: “De todas formas, evaluamos
mucho mds actitudes que contenidos y procedi-
mientos.” (PV 4 Entrevista ne 2).

La unificacién de los criterios de evalua-
cién para todos los alumnos de un mismo ni-
vel (segtin criterios estandarizados de las gufas
diddcticas) les resulta mds cémoda y suelen
aceptar su escasa fiabilidad, actitud que mere-
ce alguna reflexién por parte de cualquier pro-
fesional de la docencia.

“A mi no me ayuda nada (...), ;qué evalua-
cién puedo yo hacer de un alumno en dos meses
y medio de clase que, a lo mejor ha tenido ocho
horas de miisica?” y contintia, “Ya, lo de la Eva-
luacién en miisica es increible, primero va englo-
bada en la asignatura de Pldstica, es decir, que si
yo suspendo a un nifio a final de curso también
el tutor debe suspenderle la Pldstica, porque van
unidas.” (PV 4 Entrevista n° 2).

Otro profesor especifica: “Mientras que si
tii planificas, tienes que hacer una evaluacion
muy individualizada. Si no usas libro de texto
debes ver hasta dénde llega cada uno y de qué
nivel parte (...) entonces es mds dificil la eva-
luacién.” (PN 1 Entrevistane 1).

En este tltimo caso el profesor identifica
evaluacién con el control de los conocimientos
adquiridos que posee el nifio y utiliza los con-
tenidos del libro de texto como referente, no
sélo para una evaluacién individualizada, sino
para toda la clase.

En realidad no estd haciendo una evalua-
cién individualizada sino que establece un cri-
terio comin de evaluacién para el grupo que,
curiosamente, viene marcado por la gufa di-
déctica, para detectar las diferencias entre los
alumnos.

En el grupo-debate obtenemos respuestas
contrarias a la posible ayuda del libro de texto
(o guia did4ctica en este caso) en la evalua-
cién: “A mi no me ayuda” (Profesor A),“Yo no
lo utilizo” (Profesor C), y “A mi a veces si” (Pro-
fesor D). (GD Entrevista n° 3). De lo que de-
ducimos que, tanto en aspectos de programa-
cién como evaluativos, el libro de texto plantea
serias dificultades como instrumento tnico,
fiable y generalizado, asi como de dificil apli-
cacién.
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Segtin las opiniones de los profesores en-
trevistados y, a modo de conclusién sobre esta
categoria podemos deducir los aspectos si-
guientes: a) las gufas didacticas de los libros de
texto presentan una programacion estandari-
zada, lineal, unificadora v, por lo tanto, des-
contextualizada, por lo que resulta en muchos
casos contradictorio su puesta en prdctica;
b) los libros de textos son utilizados como un
archivo de recursos importante cuando otras
circunstancias docentes no permiten dedicar el
tiempo a tareas de disefio de materiales con-
textualizados o se carece de ideas para elabo-
rarlos; c) los profesores entrevistados mues-
tran una elevada concepcién personal sobre la
cualificacién profesional docente al conside-
rarse capaces y auténomos para modificar y
adaptar las propuestas de actividades de los li-
bros de texto; e) no consideran el libro de tex-
to un obstaculo a su labor docente e incluso
algunos planifican utilizando el libro de texto
como elemento fundamental; y, e) respecto a
la evaluacién, manifiestan mayoritariamente
su incapacidad de efectuarla cuando se some-
ten a los planteamientos evaluativos del libro
de texto, debido a su homogeneizacién.

Conclusiones

De los resultados obtenidos provisional-
mente se pueden obtener una serie de conclu-
siones parciales que habré que seguir compro-
bando en la medida que avance la investiga-
cién general.

— Los libros de texto no favorecen una educa-
cién musical vivenciada y no contribuyen gene-
ralmente a proporcionar un verdadero aprendi-
zaje significativo.

Segun los profesores de la muestra, las pro-
puestas de actividades de los libros de texto no
favorecen la “vivenciacién” musical en Prima-
ria y no facilitan el aprendizaje mediante estra-
tegias activas de ensefianza-aprendizaje; la ma-
yoria de las actividades son de “lipiz y papel”
que, realizadas individualmente, generan
aprendizajes memoristicos.

— Los libros de texto introducen el lenguaje
musical convencional en los primeros cursos de

Educacién Primaria, contrariamente a las con-
cepciones innovadoras.

Los profesores reconocen utilizar cédigos
alternativos, simbélicos y gréficos, bien los que
aparecen en los libros de texto o bien aquellos
de elaboracién propia. Hemos encontrado al-
gunas posturas criticas sobre la eficacia de su
utilizacién en Primaria y sobre su utilidad a
medio o largo plazo, aunque se detecta una
posicion favorable en la mayorfa de los entre-
vistados. Se han observado opiniones contra-
rias respecto a la utilizacién conjunta del c6di-
go convencional de escritura musical con otros
analégicos o figurados mds préximos al nifio
en los libros de texto. Unos profesores mani-
fiestan la conveniencia de ensefiar los cédigos
de expresién musical convencionales en pri-
maria, convencidos del cardcter propedéutico
para futuros aprendizajes, mientras otros los
consideran inadecuados a la edad psicolégica
de los nifios y nifias.

Dentro de Ja mayoritaria actitud favorable
a su utilizacién en Primaria, se observan algu-
nos matices: los profesores con mayor forma-
¢ién técnica musical y mas actualizada forma-
cién did4ctica manifiestan la utilidad y conve-
niencia de los cddigos convencionales. Por tan-
to, no resultaria gratuito relacionar ambas po-
siciones con las diferencias generacionales y
formativas de los profesores entrevistados.

— Los libros de texto de Miisica promueven la
utilizacion de metodologias de corte tradicional
v tecnoldgica.

En cuanto a la metodologia que aparece en
los libros de texto, los profesores muestran una
posicién especialmente critica y en ocasiones
contradictoria. Encontramos un indicador de
preocupacién profesional por la tarea docente
como especialista de educacién musical en el
interés demostrado por hacer explicitas sus
propias formas de trabajar, que nos revela la
necesidad de autoafirmacién y autonomia
profesional frente a propuestas dogmdticas y
directivas de los libros de texto. Demuestran
una elevada concepcidn personal sobre su cua-
lificacion profesional docente, y reconocen al
mismo tiempo la utilidad del libro de texto co-
mo elemento de consulta, el cual se convierte a
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veces en un instrumento indispensable, espe-
cialmente cuando no se dispone de recursos
personales suficientes, estableciéndose asf una
relacién de dependencia entre ambos y una
paulatina desprofesionalizacién docente.

— Los libros de texto de Musica promueven la
fragmentacién curricular.

La organizacién de los contenidos que pro-
ponen los libros de texto, segtin los profesores
entrevistados, carece de una perspectiva globa-
lizadora de la educacién musical. En este senti-
do, la propuesta curricular de educacién musi-
cal de Primaria tiene un fuerte cardcter disci-
plinar, encontréndose bastante alejada de una
propuesta de curriculo integrado.

A la luz de los resultados obtenidos, pode-
mos convenir que las propuestas de mejora se
focalizan en dos émbitos complementarios: la
formacién inicial y permanente del profesorado.

En cuanto a la formacién musical en la
Universidad, resulta ser el marco idéneo para
abordar cuestiones metodoldgicas. Urge dotar
a los alumnos de herramientas de analisis y va-
loracién de los libros de texto y otros materia-
les, potenciando una actitud critica y reflexiva
ante los diversos materiales curriculares que
existen en el mercado, dotando a los progra-
mas de estudio de contenidos relacionados
con el disefio y evaluacién de materiales didéc-
ticos (Pozo, Alfredo y Torrado 2008).

Finalmente, respecto a la formacién per-
manente, la Administracion educativa debe ser
consciente de la necesidad de fomentar la pro-
mocién de profesionales capaces de evaluar
sus propias herramientas y materiales de tra-
bajo. Ello exige abordar el reciclaje y la actuali-
zacién profesional de los docentes facilitando
programas de formacién permanente que per-
mitan un andlisis critico de los libros de texto
de educacién musical potenciando de esta ma-
nera la autonomia y profesionalidad docentes.
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This paper analyses the difficulties teachers face while using textbooks. The ressarch
is based upon the analysis of teachers’ thinking through a semi-structured inter-
view. Armong the findings, it is stressed that textbooks do not allow students to ex-
perience music in & natural way, as they introduce musical notation since the first
courses, as well as they promote the use of traditional and conventional methods.

Kevy woRDs: Music textbook; Musical Education; Primary Education.

RESUME

Cet article expose les difficultés rencontrées par la faculté de I'éducation musicale
dans l'utilisation du manuel. L'enguéte fait partie de l'analyse de I'enseignant pensee,
gtre l'instrument de 'enquéte semi-interview. Parmi les conclusions, sauligne gue
les enseignants des manuels ne sont pas favorables & un enseignement de |a musique
vivenciada, présentant le langage musical au premier cours classigues, ainsi gue la
promotion de I'utilisation des méthodes traditionnelles et de la technologie.

MoTs cLe: Manuel; Education musicale; Enseignement Primaire.
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