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Investigar es un hecho intencional, tiene detrdas unas hipdtesis, un recorrido in-
tuitivo, unas reflexiones, unas experiencias. Requiere atrevimiento, tenacidad,
seguridad, apasionamiento e imaginacidon, ademas de cierto sistema, unos pro-
cedimientos adecuados, un orden, unas comprobaciones, un concluir. Los nifos
de edades tempranas, prendidos a su momento narcisista y magico, a sus im-
pulsos, a sus ansias de placer, de inmediatez y de poderio, estéan en un continuo
palpar la realidad, en un continuo movimiento hacia unas cosas y otras, en un
continuo seguir los dictados de su curiosidad. Aprenden a partir del juego, de
los sucesos cotidianos, de las relaciones, de los afectos y todo ello les hace
observar mucho, les plantea preguntas y les abre el deseo de averiguar las res-
puestas, siguiendo las pistas encontradas, y aventurando pequefias hipdtesis.

PAaLABRAS CLAVE: Exploracion; Investigacion escolar; Curiosidad; Autonomia; Ex-
periencia;, Acomparamiento docente.

Siguiendo pistas
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La curiosidad tiene algo de insolencia
de deseo apremiante
de agujero dudoso.

La curiosidad se atreve a pasear el vacio
a reconocer la falta
a pisar lo infranqueable.

La curiosidad viene vestida de impaciencia
de chispas en los ojos
de colores de cara.

La curiosidad tiene bastante de lo hermoso
de lo nuevo y reciente
de la ternura chica.

La curiosidad tiene mucho de afloranza
de ganas de retorno
y a la vez de alocada carrera
hacia un futuro caliente.

* Direccién electrénica: http://www.carmendiez.com

Investigar es seguir un vestigio, una huella,
una pista. Es buscar, invadir, penetrar el no sa-
ber hasta llegar a saberlo. Es moverse, ir hacia
algo espoleados por el deseo de conocer, aguje-
ro a colmar, motor del pensamiento.

Investigar es un hecho intencional, tiene de-
trds unas hipdtesis, un recorrido intuitivo, unas
reflexiones, unas experiencias. Requiere atrevi-
miento, tenacidad, seguridad, apasionamiento
e imaginacién, ademds de cierto sistema, unos
procedimientos adecuados, un orden, unas
comprobaciones, un concluir.

Investigar incluye la actitud de querer sa-
ber, que proviene directamente de un fuerte
impulso interno de busqueda, de una ener-
gia muy personal, de la curiosa curiosidad
que nos permite adaptarnos al mundo y es-
tar vivos.
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Los nifios de edades tempranas, prendidos
a su momento narcisista y magico, a sus im-
pulsos, a sus ansias de placer, de inmediatez
y de poderio, estdn en un continuo palpar la
realidad, en un continuo movimiento hacia
unas cosas y otras, en un continuo seguir los
dictados de su curiosidad. Aprenden a partir
del juego, de los sucesos cotidianos, de las re-
laciones, de los afectos y todo ello les hace ob-
servar mucho, les plantea preguntas y les abre
el deseo de averiguar las respuestas, siguiendo
las pistas encontradas, y aventurando peque-
fnas hipotesis.

En esa dindmica se mueven husmeando,
haciendo sus pesquisas, encontrando satis-
faccién en sus busquedas, y siguiendo los
rastros que la realidad les tiende y que tanto
estimulan su innato instinto de saber. Para
ello cuentan con su radiante imaginacién,
con sus prisas y sus atolondramientos, con
sus manipulaciones, con su tozudez, con su
ilusion, con la seguridad que dan unas repe-
ticiones cada vez mds certeras, con sus ga-
nas de anadir conocimiento y experiencia al
bagaje que estrenan. También cuentan con
nosotros, los adultos que les andamos cerca
y que, si no nos empecinamos en que hagan
diez mil fichas por dia, podemos acompanar-
les el placentero proceso de ir comprendien-
do las cosas, de ir manejando y relacionando
unos temas con otros y, en fin, de alcanzar
algunas parcelas de ese conocimiento que
tanto ansian.

A estos tanteos exploratorios de los ninos
pequenos podriamos llamarlos de muchas
maneras: averiguaciones, busquedas, explo-
raciones, probaturas. Algunas personas tam-
bién les llaman investigaciones. A mi investi-
gar me parece un concepto demasiado grande
para nombrar esos juegos interminables que
ellos hacen y que sin duda tienen todo el va-
lor de una intensa actividad indagatoria, pero
que son apenas el prélogo placentero y rico
que preparard el terreno para un posterior
momento. Por ahora lo que corresponde es
ejercer su trabajo de nifios, es decir: mirar,
tocar, imaginar, y empezar a pensar poquito
a poco.
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Pensando en voz alta

Pensar es una tarea que, por ventura, nos
toca a mayores y pequefos. En mi clase suelo
pensar “en voz alta” comentando ideas, dudas o
preocupaciones que me rondan por la cabeza y
con las que incito a los ninos a empezar a for-
mular algunas respuestas. Me pregunto c6mo
hacer algo, cémo organizarme, qué material
usar para esto o lo otro. Durante un tiempo
mis alumnos (de tres, cuatro o cinco afios) me
escuchan sin saber muy bien a qué viene que un
adulto se pregunte tantas cosas en lugar de tener
las dudas ya resueltas, pero después empiezan a
aportar sus versiones sobre lo que planteo, y sus
propias ideas les van dando fuerza, seguridad y
capacidades. Aprenden asi (y de otros modos,
claro), a planear, a ordenar, a averiguar, a se-
cuenciar, a archivar, a extrapolar, a recordar, y
a recorrer esos pasos que componen el camino
del pensamiento.

El curso pasado, y estando en una de mis
elucubraciones verbales: “No sé como guardar
los papeles que nos sobran, porque quiero que
estén a mano, pero no me gusta que estén todos
mezclados...”, uno de mis alumnos me llamoé al
orden con estas palabras: “Tu lo que tienes que
hacer es pensar, que es lo que yo estoy haciendo
siempre. Me siento y pienso; me acuesto y pien-
$0; juego y pienso. Siempre pienso”.

El comentario de Eduardo me dejé efecti-
vamente bastante pensativa. Conocer la capaci-
dad que tenemos de pensar, saber que reflexio-
nando es como orientamos nuestras acciones,
reconocer que s6lo asi se puede elegir y decidir,
es un buen nivel de pensamiento para tener tan
s6lo cuatro anos de recorrido. Supongo que
Eduardo habra tenido cerca algin adulto pen-
sante a quien observar detenidamente, porque
pensar es una de esas actividades humanas que
necesitan un “otro” que ya lo haya descubier-
to. Un padre, maestro, o compafiero, que nos
pueda contagiar, contar, e invitar a ser un sujeto
pensante mas en la larga cadena.

A mi me gusta este papel de acompanante
de pensamientos recién estrenados, me gusta
presenciar su emergencia en los nifos. Me gus-
ta ver la transformacién que sufren desde sus
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principios primitivos, irracionales y madgicos,
hasta ser personas con sus identidades, con
consciencia de si, con pensamientos que ca-
minan hacia la l6gica a grandes zancadas, con
autonomias que llegardn a ser si no tienen de-
masiadas trabas para lograrlo.

Nuestra compaiiia, eso si, ha de ser activa e
intencionada. Hemos de organizar un ambien-
te rico y provocador, donde haya objetos que
“llamen” a ser tocados, comparados, pensa-
dos; donde se discuta, se argumente, se razone;
donde se permita manipular, mezclar, escam-
par; donde se puedan probar y comprobar las
cualidades de los objetos y las reacciones de
las personas, los cambios que produce el azar
0 nuestras propias acciones; donde se valore
plantearse preguntas o inventar... Hemos de
tener un dnimo provocador del razonamiento
y labisqueda, y empujar a los nifios a que pon-
gan palabras a lo que observan, a lo que descu-
bren, a lo que desean saber. Hemos de ponerlos
a pensar, pedirles que asocien, que argumenten,
que registren, que recuerden, que ordenen, y
que saquen conclusiones, aunque sean parcia-
les y a su medida.

También estaria bien que estimuldramos el
aspecto creador del pensamiento, cosa que ha-
cen los nifos espontdneamente, y que otorga
un buen lugar al placer y a la libertad en el pro-
ceso intelectual. Los nifios construyen su pen-
samiento desplegando sus juegos, sus suefios, y
sus ganas de inventar. Hay quien planea escenas
teatrales, coreografias de baile, construcciones,
disfraces sugerentes, poesias, trabajos pldsticos,
cuentos... Lo importante es la sensacién de dis-
frute que se genera al hacer surgir algo nuevo.
El gusto de empezar algo que no sabe cémo
acabard. La sorpresa y la satisfacciéon ante la
realizacion de lo que se vislumbraba apenas en
unas imdgenes esbozadas y “sueltas” en nuestro
interior, y que después de pasadas por nuestra
accién de plasmar o expresar, vemos puestas
“afuera”.

Hay un libro de Rosa Montero que se llama
La loca de la casa. El titulo esta refiriéndose pre-
cisamente a la imaginacién, porque es verdad
que tiene un algo de “locura” esa desorgani-
zacién que luego se organiza, ese riesgo de no

saber los finales, esas intuiciones que suenan a
poco pensamiento, ese escaso realismo y abun-
dante fantasia que tanto se parece a los suefios,
ese disfrute sencillo que se siente cuando esta-
mos jugando, o imaginando algo. Y es que el
pensamiento necesita no perder el aroma de la
imaginacion, si no, se puede volver algo rutina-
rio, rigido y poco innovador.

Quisiera situar estas cuestiones del averi-
guar de los nifos en algunos momentos que
he vivido en la escuela y que transforman la
cotidianidad en un hecho significativo, mo-
vilizador y lleno de aprendizajes y de buenos
encuentros para los nifios y para nosotros. Por-
que si emocionante es ver nacer el pensamiento
en un nino, es todo un privilegio ver cémo se
construye la capacidad de razonar y de concluir
a partir de las aportaciones de todos los miem-
bros de un grupo.

Con el tiempo, de lo que me voy dando
cuenta es de lo importante que es recibir bien
los asuntos que interesan a los nifios, ya que
provienen directamente de sus “pisos de abajo”
afectivos y, por lo tanto, son vividos por ellos
con todo calor e implicacion. Asi que llevo ya
unos anos intentando seguir las pistas que los
nifos van marcando. A veces lo consigo, cuan-
do me dejo llevar mds por la intuicién que por
la programacién, cuando mis previsiones esco-
lasticas no me atrapan excesivamente, cuando
me doy tiempo para pararme a mirarlos y a es-
cucharlos. (O sea, cuando estoy mds pendiente
de ellos que de mi). Y a veces lo estropeo cuan-
do los pongo a trabajar sin ton ni son, cuando
no hago hueco suficiente a sus palabras, a sus
juegos libres, a sus razonamientos, a sus tanteos
exploratorios, a sus probaturas informes y des-
ordenadas quizds, pero tan suyas. Serd cuestion
de seguir intentdndolo.

Pistas que surgen a partir de la
cotidianidad y del ambiente

Los pequenos problemas cotidianos a re-
solver que surgen continuamente en la escuela
constituyen una buena fuente de conocimien-
tos y de estrategias de funcionamiento auto-
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nomo y traen consigo puntas de pensamiento
muy aprovechables. Unas veces las pistas tienen
que ver con nociones matematicas, otras con el
conocimiento fisico, los comportamientos, las
costumbres, las formas de actuar, las relaciones,
el propio cuerpo de los nifos, con cuestiones
del dmbito natural...

En una ocasion el conflicto surgié cuando in-
tenté colgar una figura movil en el cdncamo que
teniamos en el techo de la clase. Los ninos esta-
ban dibujando a Satin, la perrita de Elena, que
nos habia visitado por la manana. Yo hacia pro-
baturas, pero no alcanzaba el techo ni subién-
dome en la silla mds alta, ni siquiera poniéndo-
la encima de la mesa. Cuando me vieron poner
cara de duda ante la improvisada e insegura
“escalera”, Alvaro dijo: “No te subas ahi, que te
vas a romper la crisma”. Y Angel me aconsej6
que le pidiera ayuda al padre de Oscar, “que era
el mas alto del colegio”.

Al final me animé a subir y consegui col-
gar la figurita ante los interesados ojos de mis
alumnos. Una vez abajo, y puestos los muebles
en sus sitios habituales, pregunté a Alvaro qué
era eso de la crisma.

— Mi abuela lo dice, dijo Mateo adelantan-
dose.

— La crisma estd por aqui, por los rifones,
afirm¢ Alvaro lleno de convencimiento.

— Vamos a ver qué pone el diccionario,
porque yo también lo digo a veces, pero no sé
dénde esta en realidad la crisma, y conviene
averiguar lo que no se sabe, asi es como se va
aprendiendo.

Busqué la palabra sin mucha esperanza
de encontrarla, jpero si que estaba! Ponia dos
acepciones: “aceite...” y “cabeza..”

— Bueno, se lo diré a mi madre, que creo
que no lo sabe, dijo Alvaro.

Dias después entrd el padre de Javier,
y Mireia se fij6 en que le habia dado con la
cabeza a la figurita que estaba colgada en el
cancamo. Esto me recordd el asunto de las
alturas paternas y pregunté a Angel por qué
habia dicho que el mds alto del colegio era el
padre de Oscar.

— Porque veo que lo es, y ya lo veia desde
el afo pasado.
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— ;Y cémo estds tan seguro? A lo mejor es
el de Javier, o el tuyo, que es bombero y parece
bastante alto.

Esta alusion personal le convenia y le hizo
ponerse a pensar, abandonando su radical afir-
macién.

— Pues los ponemos en el suelo acostados a
todos y los medimos con “el metro de dos me-
tros” que tenemos.

— ;T crees que querran?

— No, mejor los ponemos de pie, que asi no
se manchan.

— Pero mi padre vive en Madrid, dijo uno
de los ninos.

— Y el mio no podra venir, porque estd
siempre trabajando, dijo una nina.

— Bueno, pues se lo preguntamos en una
carta, sugeri. Ellos saben lo que miden ;Os pa-
rece bien?

Les gust6 la idea, si. Las cartas salieron esa
tarde hacia las casas y al dia siguiente muchas
estuvieron de vuelta. Yo las iba leyendo vy situa-
ba la medida en una tira de papel de 2 metros,
que nos “copiamos” del “metro de 2 metros”.
Pronto surgieron los comentarios y las com-
paraciones o discusiones acerca de los padres
y sus alturas.

— Mi padre es mas alto que el tuyo.

— Bueno, pero el mio tiene mds afos.

— Mi padre es mediano, pero es guapo.

— Mi padre es el mds gordo de todos.

— Mi padre seguro que gana, porque llega
casi a la parte de arriba de las puertas.

— Pues mi madre es mds alta que mi pa-
dre.

— Mi padre no es muy alto, pero es el mds
calvo.

Habia tres padres mds destacados: el de
Oscar con 192 cm., el de Alvaro con 191 y el
de Alejandro con 1’90, pero atn faltaban unos
cuantos ninos por traer el papel, dos de los cua-
les podian ser candidatos al “triunfo”, porque
sus padres parecfan altisimos. El caso es que
durante un tiempo, estuvimos removidos con el
asunto. Los nifos estudiando el metro, midién-
dolo todo y clavando sus miradas escrutadoras
en cualquier padre que se asomaba. Los padres
y madres haciendo sus hipétesis, comentando.
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Los maestros también. (Por cierto, gano el pa-
dre de Lola con 1’93 ¢m.)

Otra pista que seguimos fueron las “vague-
rias” que vinieron a partir del comentario de
Andrés, que nos conté que le iban a poner gafas
porque tenia un “ojo vago” Al oirlo Carlos dijo
que él también tenia las piernas vagas porque
a veces corria mucho y otras veces no. A con-
tinuacién varios nifios mas dijeron sus puntos
mds débiles o pasivos, sus lugares “a trabajar”.

Jests dijo que era “vago de mano”, porque
“hay dias que la mano no me deja pintar bien”.
Kike que era “vago de nariz”, porque “hay veces
que no puedo respirar”. Alfredo que era “vago
de mofletes”, porque “tardo en comer”. Pablo L.
que era “vago de piernas” porque “por las ma-
nanas no quiero andar”. Lara que era “vaga de
pies” porque “a ratos me canso”. Y Mario que
era “vago de nariz” “porque tengo muchos mo-
cos”

Una pista vivita y coleante fueron dos bichos
que Paula encontré en el campo y que trajo me-
tidos en sendas botellas transparentes. Su papa
nos recomendo en tono severo y con el dedo en
alto que NO SE PODIAN TOCAR, PORQUE
ERAN MUY PELIGROSOS. Por lo que decia, si
nos picaban, se nos quedaria el brazo o la pier-
na paralizados y tendrfamos que ir al hospital.
Nada mds irse, uno de los nifios le dijo a Paula:

— ;Y para qué trae tu padre estos bichos si
tienen tanto peligro?

Ella contesté que “ver bichos era muy inte-
resante y que como tenfamos lupas y linternas,
lo pasariamos muy bien”. Yo tenia mis dudas,
pero al oir semejante argumentacién, opté por
sellar bien las tapaderas y hacer un turno para
observar a los animalicos. Eso si, bajo mi con-
trol.

El rato estuvo genial, Carla buscé la foto de
los bichos en el libro de insectos que teniamos,
y asi supimos sus nombres. Eran una escolo-
pendra y una arana de jardin gigante. También
acudimos al diccionario de clase y, una vez con-
firmado que picaban, los miramos sin agitar las
botellas para que no se pusieran nerviosos.

Por ultimo Alfredo acercé el octoscopio
para “hacer mas bichos iguales” y efectivamen-
te, vimos los bichos multiplicados de tal modo

que nos hicieron escalofriar (a mi al menos).
Mientras los ibamos mirando, escuchdbamos a
Pablo M. que, con su desbordante imaginacion,
nos iba amenizando el momento. “Y si se hicie-
ran muchos bichos de verdad, y rompieran las
botellas, y nos picaran a todos, y nos fuéramos
al hospital juntos, y se nos quedaran los brazos
paraliticos y...”

Me alegro de haberme atrevido a no ser de-
masiado prudente. Aprender tiene sus riesgos.

La estanteria donde estdn en mi clase las
cosas naturales y el material para experimenta-
cion estd siempre muy concurrida. Los juegos
de agua, las linternas, los espejos, los imanes,
las piedras, las caracolas, las hojas y las estrellas
de mar cambian de sitio todos los dias. Siem-
pre hay manos y ojos que juegan, toquetean y
prueban sus hipétesis una y otra vez. Hace unos
dias dos nuevos focos de atencién han pasado
a engrosar nuestra ya abundante coleccién de
colecciones. Uno ha sido un gran trozo de cor-
cho que trajo Lucas, cogido por él mismo de un
alcornoque. Al irlo pasando de mano en mano
Andrés dijo:

— Esto en el agua flotard como un barco
que yo tengo.

Sugeri comprobarlo, después de que expli-
citaran lo que esperaban que ocurriera.

— ;Entonces qué decis, se hundira o flota-
ra?

— Flotard porque pesa poco, insistia An-
drés.

— ;Y una tiza?, dije yo.

— También flotard, dijeron varios nifios.

— Si, porque pesa poco, como el corcho,
sigui6 Andrés.

— ;Y si metiéramos una piedra en el agua?

— Se hundir4, afirmaron bastantes nifos.

Traje un cuenco transparente con agua y
probamos. Efectivamente el corcho flotaba,
pero la tiza se hundjia...

— Serd porque no tiene agujeros y el corcho si.

— Claro, por eso le hacen puertas y bodegas
a los barcos para que les entre aire y floten.

— Tendremos que comprobarlo con mas
cosas que tengan agujeros, dijo Teresa.

El otro foco de atencién fue un pedazo de
carbén que se troce6 nada mds tocarlo. Lo trajo
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Valeria del fuego de su chimenea. Comproba-
mos que manchaba las manos de negro. Lia de-
cia que era “al revés de la tiza, que las mancha
de blanco”. Aproveché para hablarles del gra-
fito, que es el carbon que ponen de “mina” a
los lapices, el que permite que se pueda escribir
con ellos. Y comenté la buena idea que tendria
algtin inventor de recubrirlo de madera para no
mancharse los dedos, ni el papel al escribir.

Esto les gustd, y a mi me gusté que les gusta-
ra. Qué le vamos a hacer. Ilusiones pequenas de
las que puedo disfrutar, desvelarles realidades a
modo de descubrimientos. Compartir con ellos
algunas parcelas del inacabable saber al que ac-
cederdn de aqui en adelante.

Pistas que surgen a partir de
proyectos de trabajo

Una pista que hemos seguido ha sido el in-
terrogante que surgié cuando Kike aporté un
llamativo podium que habia construido en su
casa ayudado por su madre para colaborar en
el proyecto sobre deportes en el que estdbamos
implicados. El podium consistia en tres cajas
forradas de papel rojo con unos flamantes na-
meros en una de las caras. Nada mds ver el po-
dium, Héctor se pregunté en voz alta:

— sAguantard mi peso? ;Y el de mi amigo?

Hubo opiniones varias, dudas razonables y
sentencias firmes. Tuvimos que probar y com-
probar. Uno por uno fuimos subiendo al escalén
1,al 2 y al 3 del podium, después de escuchar las
previsiones que iban haciendo los demas.

— Seguro que a ti no te aguanta el peso.

— Si sube Paula la aguantara muy bien.

— Si sube éste se romperd...

Contra todos los prondsticos, las tres cajas
sostuvieron el peso de cada nifo, e incluso el
de la maestra, por lo que hubo que ovacionar
a Kike y a su madre por traer un podium tan
fuerte y tan bueno.

A raiz de esta cuestion y de las lecturas e
informaciones que ibamos recogiendo sobre la
alimentacién mds correcta para los deportistas
y para cualquier persona, se suscitaron algunas
dudas y preocupaciones. Uno de los nifios en-
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tendi6é que “era mejor comer poco, para pesar
poco y asi correr mas”. Otro que habia que co-
mer muy poco “para que no se ponga grasa en
el corazdn, si no te cansas al correr y te mueres
pronto”. Ademds teniamos a un nino bastante
preocupado porque tenia un poco de sobre-
peso y le daba miedo que realmente le pasara
“algo malo” a su corazdn, y a una nifia que co-
mia poco y le daba miedo “quedarse demasiado
floja”

Esto nos llevo a leer mas sobre la alimenta-
cién sana, a pedir aclaraciones a los padres ex-
pertos que vinieron a visitarnos, a tranquilizar
a los preocupados, y también a pesarnos con la
béscula digital que trajo uno de los ninos y que
nos ayudo a rellenar con fiabilidad un grafico
en el que se reflejaba si pesébamos mucho, poco
0 “regulin”. Cuando alguien se subia y se bajaba
del peso, o se movia antes de salir el numero
cero, salia un letrero que ponia ERR. Entonces
Kike decia con voz de ordculo: “;NO! {ERROR!”,
y habia que empezar de nuevo, en medio de un
silencio que yo intuia lleno de dudas. Una de las
veces Diego se animé a expresar su extrafieza,
haciendo, probablemente, de portavoz de otros:
“;y como lo sabe el peso que yo me he movido?”
Una mezcla de hipétesis magicas, de asombro y
de curiosidad que se le veia en los ojos, a la vez
temerosos y chispeantes de emocion.

Una tarde la palabra “alba” salié a relucir en
la lectura de un cuento. Como nuestra Alba no
supo decirnos lo que significaba su nombre, lo
expliqué yo. Lo “malo” fue que todos quisie-
ron una explicacién sobre sus nombres y yo no
sabfa mucho sobre el tema. Asi que quedé con
ellos en que cuando acabdramos de aprender
sobre los deportes, averiguariamos los signifi-
cados de sus nombres. Y asi lo hicimos.

Elaboré una pequena encuesta que se lle-
varon a sus casas. En ella preguntaba por qué
les habian puesto esos nombres y no otros, si
sabfan su significado, y si les llamaban de algtin
modo especial, o carifioso cuando eran peque-
nos. Cuando empezamos a leer las encuestas
que iban llegando fue divertidisimo enterarnos
de que a Jests su madre le llamaba de pequeno
“Perlita” y su padre “Perdigdn”, que a Alfredo le
llamaban “Fito” y a Carolina “Carolinita”
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En uno de los libros que manejabamos de-
cia que los hombres primitivos ponian como
nombres algunas cualidades familiares, la des-
cripcion del que habia nacido, o de las circuns-
tancias de su nacimiento. Por ejemplo: “El que

» <

ha nacido con lluvia”, “La que nacié junto al
rio”, “La de la madre mds joven”.. Y de pronto
se me ocurri preguntarles a los nifios como se
les podria llamar a ellos si lo hiciéramos al es-
tilo primitivo. Fueron diciendo cosas de si mis-
mos en un tono de lo mas bonito. Algunos no
sabian cdmo nombrarse y los demds les decian
posibilidades. Sin mucho pensar, segin iban
saliendo... He anotado algunos de estos nuevos
nombres para el recuerdo:

— Yo me podria llamar “la nifia que le gus-
tan las pulseras”

— Yo seria “la nifia que come poco”

— Yo soy “la nina que baila”

— Yo “el nino que quiere a los amigos”

— Yo soy “el nifio que crece muy rapido”

— Alfredo puede ser “el nifio de la voz de
pédjaro”

— Yo “la nifia que le gusta pintar”

— Yo “el nino que sabe muchisimas cosas”

— Yo “el nifio que corre rdpido”. O “el nifo
que me han puesto gafas nuevas hoy”

— Yo el nifio que inventa juegos

— Yo el que inventa historias

— Yo “el nino de la coleta, o el nino de la
montafia’, porque siempre voy a montafas

— Yo “el nino que come mucho”

— Yo no sé...

— Pues podrias ser “la nifia que lleva coro-
na’, porque la traes muchos dias

— Yo “la nifna que tiene la cara alegre”

— Lia serd “la nifia que chilla y se divierte”

— Jesus es “el que se rie de todo”

— Yo “la maestra que hace bromas”

— No, mejor “la maestra que baila mientras
nosotros pintamos”

Tiempo después estuvimos trabajando en
un proyecto sobre las mdquinas. Tenfamos una
méquina que les interesaba mucho. Era la caja
registradora que habia en la tienda que tenia-
mos en clase. Primero la diversién era el ruido,
le daban unos zarandeos de impresion, logran-
do que se abriera el cajoncillo en plan efectista.

Después Maria se fij6 en los nameros que apa-
recian en una pantalla.

— iHa salido un cinco, pero ha salido solo,
yo no lo he puesto!, comentaba alborozada.

— Habras apretado el botén cinco, le con-
testaba Pau.

— No, no, yo no he hecho nada, insistia
ella.

— Eso es imposible, hay que hacer algo
para que las mdquinas te hagan caso, como en
el mando de la televisién de mi casa. Si le das al
cinco, sale la cadena cinco, y si le das al nueve
sale el “Canal Nou”.

Qué gracioso y bien expresado el razona-
miento de Pau: “hay que hacer algo para que las
mdquinas te hagan caso”. Sus explicaciones tie-
nen un cariz realista que Maria ird integrando,
a medida que observe y compruebe. Cada nino
responde desde sus experiencias, su momento
de evolucidén concreto, su situacion familiar, su
modo de ser. Los pensamientos van maduran-
do al ritmo y la manera de cada cual.

Pistas que surgen a partir de una
discusion

Otro ejemplo de pistas productivas fue la
discusion continuada que mantuvimos el curso
pasado sobre los colores azul y rosa. Los azules
son “de chico” y los rosas son “de chica”, decian
los nifos. Los colores son de todos, decia yo...,
sin convencer a nadie. Recordando una suge-
rente exposicion que vi en Barcelona titulada
“Colors”, decidi copiar unas cuantas ideas que
abrieran un poco el punto de mira de los ninos,
demasiado estereotipado, a mi modo de ver.
Meti objetos de varios colores en botes transpa-
rentes. (En uno maiz, para el amarillo, en otro
tapones de botellas de agua, para el azul, en otro
carbon, para el negro, en otro estropajos verdes,
en otro un dulce al que llaman “nubes” para el
rosa, etc.) Les propuse pensar un menu rosa y
otro azul. Pintarse las unas de azul y de rosa...

También con fines proselitistas, los puse
una mafiana a pintar con blanco y con rojo, y
cuando aparecieron los primeros rosados, y los
vi disfrutar de los matices y comentarlos, les se-
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nalé que parecia que los tonos rosa estaban gus-
tandoles tanto a unos como a otras... Lo mismo
pasé otro dia con el azul oscuro y el blanco, y
con los bonitos tonos de azul claro que fueron
saliendo. Pero atn asi, ellos segufan mante-
niendo que “el azul es de chico y el rosa es de
chica”. Pensé pedir ayuda a las familias para ver
si conseguiamos avanzar un poco, asi que puse
un “bando” anunciando que recibiriamos bien
ideas sobre este asunto.

Alejandra, la mama de Ivo, se ofrecid a venir
a clase a contarnos una “explicaciéon antropolé-
gica” sobre el posible motivo de la predileccién
notoria de los chicos por el azul y de las chi-
cas por el color rosa. Vino de buena mananita
con la cara ilusionada y sofiadora, y empezd
preguntando a los nifios cosas sobre la vida y
las costumbres de los hombres primitivos. Ella
iba ayudando y guiando la conversacién con
mucho respeto, buena escucha y un tono dis-
tendido, al tiempo que claro en el orden vy las
normas.

Después pidi6 a cada cual que eligiera un
dibujo entre varios que tenia preparados y que
representaban objetos prehistdricos. Con los
dibujos extendidos en el suelo y clasificados en
dos montones: los elegidos por los chicos y los
elegidos por las chicas, fue acercindonos a la
idea que traia y que venia a ser que la eleccién
de esos dos colores venia motivada por el es-
tricto reparto de tareas que habia en aquellos
tiempos y que llevaba a las mujeres a recolectar
frutas (que al madurar son rosas, naranjas o ro-
jas),y alos chicos a desear cielos claros (azules)
para tener buena visibilidad de cara a lograr
buena caza. Acab6 leyéndonos un cuento que
se habia inventado sobre el tema y que gusté
mucho a los nifios. Sus explicaciones fueron 16-
gicas y dificiles de rebatir, asi que... nos hicieron
pensar bastante.

Otra situacion de discusion 1itil ocurrié cuan-
do Ignacio, de cinco afios, se incorpord a la escue-
la. El primer dia de curso entré alterado y ten-
so, se movia tembloroso, daba pequefios gritos
incontrolados... Enseguida cogié una serpiente
de juguete, calmandose mientras la manipulaba
sin parar. Asi que, con este objeto mediador, se
dio a conocer un poco ante los demas, en parte
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como amante de los animales, y en parte como
alguien que se sentia inseguro.

Otro de los nifios, Oscar, lleg6 a las doce y,
para gastarles una broma a los demas, lo escon-
di en el armario mientras entraban del patio.
En plan efectista llamé a la puerta del armario
y pregunté: “;Hay alguien ahi dentro?”, a lo
que é] contest6 a voz en grito: “;SIIII!”, y en me-
dio del asombro general, sali6 sonriendo con su
punal en la mano, y “pose” guerrera.

Inesperadamente, Ignacio se le plant6 de-
lante y, aunque bastante nervioso, le dijo con
energia: — “No vayas a hacerle nada a mi ser-
piente, porque si no, le puedo decir que te ata-
que con el veneno que tira por los dientes”. (O
sea, que no solo la queria para calmarse, tam-
bién la pensaba como instrumento de defensa).
Haciendo caso omiso de laamenazay del hecho
de no conocerlo de nada, Oscar le discutio:

— “No lo tira por los dientes, sino por la
lengua, que lo vi en la television”

— “No, eso no es’, afirm¢é Ignacio, que en
esto de los bichos se mostraba muy seguro, y en-
tonces me miraron los dos a ver qué decia yo...
Remiti la duda al grupo, porque “no me acor-
daba bien”, y ahi empez6 la investigacién mads
repentina que he vivido hasta ahora. Una reac-
ci6n adaptativa que por su intensidad logré que
el grupo se movilizara primero para discutir y
luego para aprender juntos sobre las serpientes.

Pistas que surgen a partir de un
acontecimiento afectivo o relacional

Normalmente los nifios hablan mientras es-
tdn pintando, en la comida, en los ratos de juego
libre... A veces plantean: “tenemos que hablar de
algo que ha pasado”, pidiendo un tiempo para
conversar en gran grupo. A veces soy yo la que
propone hablar, porque observo que ocurren
cosas que conviene que se comenten. Después
de la fiesta de Navidad, les pedi que hablaran de
ese dia. Como se sintieron, qué les gusté mads,
0 menos, qué les ensefiaron a sus padres de la
clase... Cuando acabaron los comentarios, sa-
qué a colacion algo que presencié y que atiin no
habiamos tenido ocasién de comentar.
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— Yo lo pasé muy bien en la fiesta, pude
hablar con vuestros padres, os vi guapisimos,
bailasteis genial, etc. Aunque también hubo
algo que no me gusté y me ha hecho pensar.
Me refiero a lo que dijo una nifia de aqui sobre
otra compariera ;Podrias contarlo tu, Alba, que
estabas cerca y lo oiste?

— Si. Es que al entrar Patri, Luciana le dijo:
“vas muy fea”, pero no era verdad, porque venia
muy guapa con su lazo y con su falda y con su
chaleco.

— Eso es lo que paso, si, pero lo que no sé
es por qué harfa esto Luciana ;Estaria peleada
con Patri? ;Qué dices td, Luciana? Y los demds
squé opinais?

— Yo no dije eso, se defendié Luciana.

— Si, yo te oi y lo dijiste dos veces, insisti6
Alba.

— Serd que tenia envidia por el pelo de Pa-
tri, que es muy rizado, y a mi me encanta, aven-
turdé Héctor.

— ;Serd porque ella quiere tener los ojos
azules como Patri?, afiadio Lia.

— Estdis hablando de envidias posibles,
pero ;no serd que estaban disgustadas entre
ellas por alguna cosa?

— No, no estaban peleadas, ellas no juegan
juntas.

— ;Y ta, Patri, quieres decir algo?

— Que yo oi eso, pero como sé que iba gua-
pa, no pasa nada, la perdono y ya esta.

— ;Qué dices a esto, Luciana?

— Que si que era envidia, porque la vi mds
guapa que todos los dias, y yo queria ser la me-
jor guapa de las chicas.

— Ibais muy bien todas las chicas, cada una
a su estilo, acuérdate de tu camisa de brillo. Los
chicos también iban muy bien. No conviene
que ataques a otra por algo que sientes tu, eso
€s cosa tuya.

— ;Y td qué haces si tienes envidia?, me
pregunt6 Luciana con verdadero interés.

— Pues suelo hacer dos cosas: una es pensar
en las cosas buenas que tengo y la otra aguan-
tarme.

Una mafiana al entrar César a clase coment
que habia visto dos policias en la puerta del co-
legio hablando con Cari, la maestra de la clase

vecina. Sali a mirar, pero estaban lejos de la en-
trada, asi que volvi con sensacién de curiosidad
insatisfecha, y se lo comenté a los nifios.

— Me muero de curiosidad.

—Y yo, y yo, dijeron ellos.

— ;Sabéis qué es la curiosidad?

— Si, que quiero saberlo todo, definia Ca-
rol, metiéndose en la explicacion.

— Yo quiero saberlo todo y pronto, ense-
guida, anadia Alfredo.

— Yo tengo mucha de esa curiosidad.

—Y yo, que soy como mi perro de curioso,
que me lo dice mi abuela.

Antes de empezar a planear el dia me acer-
qué a la clase vecina, Cari ya habia venido y le
pedi que nos contara qué ha ocurrido. Explicé
que la policia les puso una multa a los albaiiles
que estaban viendo cémo arreglar la escalera de
la escuela. Y como no los habian podido con-
vencer de que se la perdonaran, los albaiiles
se habian enfadado. Sabido esto, hice una fra-
se tipo moraleja para cerrar el asunto y pasar
a otra cosa.

— Claro, hay que seguir las reglas. Si esta-
ban mal aparcados, los policias los han tenido
que multar, por eso yo quiero que aprenddis a
cumplir las normas.

— Pues mi madre se salt6 ayer un semaforo
en rojo.

— Y mi padre se los salta siempre.

— Mi hermana cruza con el semaforo en
rojo y un dia la va a pillar un coche.

— A mi padre se le llevé la graa el coche
por un momentin que pard para recoger a mi
abuela.

— ;Por un momentin también ponen mul-
tas?

— A veces si, si no le pides permiso al guar-
dia.

— ;Y sino te ve?

— Si te saltas un semaforo en rojo, aunque
no te vean, puedes atropellar a alguien, o cho-
car. Las normas son para que no haya acciden-
tes, para proteger a las personas.

— Claro, no se puede hacer lo que se quiere,
pegar, morder, o saltarse el seméforo en rojo.

— Eso, porque aunque no te vean los guar-
dias, te ves td mismo, concluyé Héctor.
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Carlos comenté en la asamblea que en su casa
hizo un contrato con sus padres y lo firmaron los
tres.

— ;Y qué habéis contratado?, le pregunté.

— Nada, era un papel que decia CONTRA-
TO y abajo iban las firmas.

— Es que contrato significa tratar con otros
sobre algo, acordar alguna cosa.

— Ah, pues no lo sabia.

— Si ta quieres hacemos un contrato td y
yo, le propuse. Podriamos acordar que te senta-
rds cuando haya que sentarse y no un rato des-
pués, como sueles hacer ;Qué te parece?

— Bueno, si.

— Escribelo td mismo y lo firmamos los
dos.

Asi lo hicimos y hubo un buen cumpli-
miento del acuerdo, cosa que le valoré ante el
grupo. Cuando acabé de hablar, Lia dijo:

— Pues aqui hay mds que tienen que hacer
contratos de ésos.

— ;Quiénes son?, pregunté. Y entre todos
fueron diciendo lo que pensaban que unos y
otros tenfan que mejorar.

— Tt debfas contratar que no vas a pegar
mas.

— Y td que vas a comértelo todo.

— T contrata trabajar mds que ahora.

— Vosotros podiais contratar no jugar siem-
pre al fatbol, que os ponéis muy pesados con los
balonazos.

— Y vosotras no discutir tanto a ver quien
manda cada dia.

— Yo voy a contratar hablar mas.

A la manana siguiente Carlos amanecié con
un montén de papeles en la mano. En todos
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ellos ponia CONTRATO de su puiio y letra, el
contenido estaba por delimitar.

iCémo me gustan estas cosas que pasan, y
me sorprenden, y me hacen admirar las redes
de aprendizaje y de relacion en las que se mueve
cada grupo! A su ritmo y manera. Con las apor-
taciones de unos y de otros. Con los entusiasmos
o las pasividades. Con la buena y rica mezcla que
supone estar juntos en esto del aprender.

Ojald consigamos ser mds decididos a la
hora de estar en la escuela con los ninos. Ojald
no tengamos miedo de seguir los hilos que en-
marafan los asuntos y los despejan a un tiem-
po. Ojala logremos no pasar por encima de sus
preguntas, de sus comentarios, de sus propues-
tas, de sus deseos y de esas jugosas pistas que
nos tienden y con las que se ponen a aprender a
manos llenas y apasionadamente.
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ABSTRACT

Investigate it is intentional, is behind some assumptions, an intuitive, some
thoughts, some experiences. It requires boldness, persistence, security, passion
and imagination, plus some system, some procedures, an order some checks,
a conclusion. Children from an early age, turned to his narcissistic and magical
moment, his impulses, his craving for pleasure, power and immediacy, they feel
a continuing reality, in a continuous Mmovement towards some things and others
in a continuously follow the dictates of their curiosity. Learn from the game,
the events of everyday life, of relationships, of feelings and all this makes them
look much, they ask questions, and opens to them the desire to find out the
answers found by following the clues, venturing and small scenarios.

Key worbps: Exploration,; Inquiry school;, Curiosity;, Autonomy, Experiences.

RESUME

Rechercher c’est une action intentionnelle qui est a 'origine de certaines hypo-
theses, une interface intuitive, des pensées, des expériences. Il faut d’'audace,
de persévérance, de la sécurité, la passion et I'imagination, plus d’'un systeme,
des procédures, des contrdles d'une ordonnance, une conclusion. L'enfant des
leur plus jeune &ge, s’est tourné vers son narcissisme et son moment magi-
gue ; vers ses pulsions, son désir de plaisir, de pouvoir et de I'immeédiateté. lls
ont en étroit contact avec la réalité, dans un mouvement continu vers certai-
nes choses et d’'autres dans un continue de suivre les diktats de leur curiositeé.
Apprendre de les jeux, les événements de la vie quotidienne, de relations, de
sentiments et de tout ce qui les rend beaucoup, ils posent des questions, et
ouvre pour eux le désir de trouver les réponses en suivant d'indices, d'aventu-
rer de petits hypotheses.

MoTs cLE: Exploration; Recherche scolaire; Curiosite; Autonomie,; Expéeriences.
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