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Los P.T. son una nueva propuesta de aprendizaje de caracter global que parte
de los intereses e hipdtesis del alumnado, realizédndose de una forma flexible
en torno a una tematica determinada y atendiendo a la diversidad de los apren-
dices, al desarrollarse en un contexto de interacciones, indagacidn y actividad
permanente.

A través de la experiencia que contamos en este articulo, hemos podido com-
probar la eficacia de este método de trabajo y por ello, creemos interesante
fomentar su aplicaciédn en la Educacidn Infantil.

PaLaBras-cLAVE: Formacion del profesorado en Educacion Infantil;, Metodologia
de Proyectos de Trabajo; Aprendizaje por investigacion; Globalizacion; Red de
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“No deseamos cambiar su manera de percibir
el mundo en el que viven para que lleven a cabo
nuestros fines, sino para que puedan formular sus
propios objetivos y estimar su valor” (Barnes, 1994).

escuela-universidad a través de los Proyectos
de Trabajo”. Con ella se ha pretendido inten-
sificar la relacién entre la formacién docente
inicial y continua, con el fin de conseguir una
interaccién entre maestras en activo y alum-
nado de Magisterio, que pudiera enriquecer-

Consideraciones previas

Este trabajo se enmarca en el desarrollo de
una experiencia de innovacién docente! de-
nominada “Una comunidad de Aprendizaje

nosy ayudarnos a aprender mutuamente, por-
que como nos indican Pozuelos y otros (2010:
12) “Profundizar en el concepto comunitario
de la educacién es otro de los retos atin poco
transitados en nuestro contexto”. Por ello, en
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la clase de segundo de Magisterio de Educa-
cién Infantil, en la asignatura de Didéctica
General, hemos abordado el aprendizaje de los
Proyectos de Trabajo (en adelante, PT), tan-
to desde el punto de vista conceptual, como
desde una perspectiva préctica, teniendo la
oportunidad de desarrollar esta metodologia
en las aulas infantiles, al colaborar diferentes
agentes comunitarios: las maestras, los ninos
y ninas de infantil, las familias, el profesorado
y el alumnado universitario, asi como las ase-
soras de esta etapa del Centro de Profesores
de Cérdoba.

El alumnado universitario nos hemos orga-
nizado en grupos de trabajo, para desarrollar
una metodologia cooperativa (Gillies y Ash-
man, 2003; Sharan y Sharan, 2004) y realizar
una aproximacion colectiva a la construccién de
aprendizajes significativos, adquiridos a partir
de los intereses consensuados de los nifios y ni-
nas de Educacion Infantil, de sus maestras y del
alumnado y profesorado universitario. La inte-
raccién dentro de cada grupo, las discusiones,
controversias y negociaciones nos han permiti-
do verbalizar nuestros pensamientos y aproxi-
mar nuestros puntos de vista, al tener que tomar
decisiones y resolver conflictos socio-cognitivos
mediante un proceso de investigacion colabora-
tiva (Canal, Pozuelos y Travé, 2005).

El tratamiento del curriculum a partir de
los proyectos de trabajo nos ha acercado, asi
mismo, a un enfoque de curriculum integra-
do, porque como indica Torres (1996: 41) “una
ensefanza organizada por asignaturas en torno
al libro de texto, como unico recurso didéctico
y fuente informativa, no respeta la diversidad
cognitiva, cultural y social del alumnado”. En
ese sentido, hemos conseguido comprender y
poner en préctica el enfoque globalizador, al
abordar simultdneamente diferentes dreas del
curriculum de Educacién Infantil, y responder,
asi, a las demandas, intereses e interrogantes de
los nifos y nifas.

Finalmente, los proyectos de trabajo nos
han sumergido en una aventura de aprendizaje
por investigacion (Pozuelos, 2002, Pozuelos y
Rodriguez, 2008). Hemos partido de las pre-
guntas e interrogantes de los nifios y ninas, asi
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como de las aportaciones de las familias, para
seguir nuestro proceso de indagacién, partien-
do siempre de sus hipétesis provisionales con
el fin de ponerlas a prueba, mediante multiples
vivencias, experiencias, juegos, observaciones y
contrastes con la realidad, con lo cual los nifios
y nifas han podido modificar sus esquemas de
conocimiento iniciales y transformarlos en un
conocimiento mds ajustado al entorno.

Simultidneamente, nuestros conocimientos
como alumnado universitario también iban
avanzando, conocimos las etapas mds signifi-
cativas de un proyecto de trabajo. Aprendimos
avalorar la importancia de la colaboracién con
las familias. Aceptamos la incertidumbre que
genera no saber qué va a pasar en el aula al no
tener respuesta para muchas preguntas de los
pequefios. Nos implicamos con las maestras
en el disefio de ambientes de aprendizaje mo-
tivadores y, en general, desarrollamos distintas
competencias profesionales que proporcionan
cierta seguridad para ‘atrevernos’ a trabajar
por proyectos en nuestro futuro desempeno
laboral.

Los Proyectos de Trabajo (PT), una
herramienta para la investigacion en
contextos educativos

El concepto de PT se vincula a una forma
determinada de entender y organizar los pro-
cesos de ensefianza-aprendizaje. Su nombre ha
sido asociado a autores como Kilpatrick, De-
croly, Freinet, Dewey y Bruner, aunque no todas
estas iniciativas coinciden con el sentido que
actualmente se le asigna en la educacién bésica.
Como indica Pozuelos (2007) nos hallamos en
un terreno escurridizo y muy afectado por la
polisemia. Para clarificar nuestra concepcién
sobre los PT y, coincidiendo con la propuesta
que nos presenta Dominguez (2003), identifi-
camos los PT como una propuesta de apren-
dizaje de caracter global, que parte de los inte-
reses del alumnado y se apoya en sus hipétesis
de trabajo, articuldndose de forma flexible en
torno a una temdtica determinada y que desde
la diversidad de los aprendices, se desarrolla en
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un contexto de interacciones, indagacion y ac-
tividad permanente.

Hoy en dia, esta préctica educativa se fun-
damenta en los principios que proceden de la
teoria constructivista (Coll y otros, 1999) y del
enfoque globalizador del conocimiento escolar
(Torres, 1996 y Zabala, 1993), entendido este
dltimo como un proceso en el que las relacio-
nes entre los contenidos de las distintas dreas de
conocimiento, se hacen en funcidon de las nece-
sidades que surgen a la hora de resolver proble-
mas para comprender y mejorar la realidad. Se
plantea, en consecuencia, la necesidad de rom-
per con la estructura rigida de las dreas y de
ensayar estrategias y alternativas para afrontar
el curriculum desde una vision integrada (Ain-
drés y otros, 1996; Molld y Torres, 2003).

Los PT se originan a partir de un hecho o
una situacién problemdtica que provoca inte-
rés, curiosidad o perplejidad en los alumnos y
alumnas. Son ellos quienes eligen qué es lo que
quieren saber y trabajar, lo que no implica que
Unicamente se tome en consideracion el interés
expuesto de forma explicita a la hora de plan-
tear un proyecto. En definitiva, se opta por un
tipo de investigacion que, partiendo del cono-
cimiento cotidiano y de la resolucién de pro-
blemas practicos, trata de favorecer y propiciar
que el alumnado aproxime sus concepciones al
saber cientifico.

Segun Dewey (2004), para que los PT sean
verdaderamente educativos, han de satisfacer
ciertas condiciones: (1) Que despierten gran
interés en los ninos y nifas; (2) Que incluyan
situaciones de aprendizaje relevante que per-
mitan desarrollar las capacidades infantiles,
(3) Que resulten placenteros, divertidos y mo-
tivadores; y (4) Que inciten la curiosidad de los
pequenos, ayudandoles a activar sus mecanis-
mos de indagacién y exploracidn, tanto a nivel
personal, como de forma colectiva. Lo que se
pretende, en suma, es implicar al profesorado,
las familias, la comunidad y los escolares en un
proceso de aprendizaje complejo en el que tiene
una especial importancia la fascinacién, la co-
laboracidn, el cuestionamiento, la exploracion,
el descubrimiento, la creatividad y la reflexion
(Dominguez, 2003).

En definitiva, hablamos de lo que Polanyi
(1958) denominé “la apasionada participacién
en el acto de conocer”. Todo ello con la finali-
dad de realizar cambios radicales en las aulas,
en el curriculo, en la pedagogia, que son un
reflejo de un enfoque autoperpetuado desde
el siglo XIX y que considera las escuelas, sobre
todo, como instrumentos represivos de control
y reproducciéon (Herndndez, 2004).

Investigar en la practica, reflexionar
en la acciéon

Esta experiencia de innovacién se ha de-
sarrollado durante el curso 2009/10 y en ella
han intervenido dieciséis maestras de Educa-
cién Infantil, mds de trescientos ninos y ninas
de esta etapa, siete profesores de la Facultad de
CC de la Educacién de la Universidad de Cor-
doba, ochenta y cinco estudiantes de Magiste-
rio y dos asesoras del CEP ‘Luisa Revuelta’ de
Cérdoba.

Desde su inicio se nos indicé que ibamos
a implicarnos en un proceso de investigacién-
accién (Stenhouse, 1991), en el que la teoria
actuaria como filtro de analisis de la préctica, y
la reflexién como fundamento de nuestras de-
cisiones diddcticas. Hemos intentado analizar y
transformar las pricticas en las aulas infantiles
a partir de nuestros conocimientos tedricos, al
tiempo que estos han sido matizados y ajusta-
dos a partir de las interacciones y evidencias re-
cogidas en los escenarios educativos. En defini-
tiva, hemos realizado una integracion dialéctica
continua entre teoria y practica.

Las evidencias recogidas en nuestra in-
vestigacion colaborativa proceden de: (1) Las
interacciones verbales de los nifios y ninas,
recogidas prioritariamente en los momentos
de asamblea. (2) Sus producciones escolares
como dibujos, mapas mentales, murales, tra-
bajo. (3) La documentacién aportada por las
familias. (4) La planificacién negociada con la
maestra. (5) El diario de investigacion de gru-
po (Porldn, 1996).

Las fases mas significativas que hemos reco-
rrido en esta experiencia son:
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1. Visita al aula universitaria de una maes-
tra que posee una trayectoria amplia de inno-
vacion trabajando con PT. El desarrollo del
Seminario ‘Los Proyectos de Trabajo, otra forma
de vivir la escuela’, junto con la lectura del libro
de Dominguez (2003) supuso nuestro primer
contacto con este método de aprendizaje y nos
aporté un bagaje tedrico suficiente para impli-
carnos en la aplicacién préctica de un PT.

2. Reunién con las maestras de Educacién
Infantil seleccionadas para participar en el pro-
yecto, las asesoras, el profesorado universitario
y nosotras, como estudiantes en formacién ini-
cial de Magisterio. Tras participar en el Semi-
nario de formacion, se realiz6 una adscripcion
al azar de cada uno de los grupos en los que
se habia dividido el alumnado de la asignatu-
ra de Didactica General y las dieciséis maestras
de Infantil que fueron seleccionadas para esta
experiencia. Cada grupo se reunié con la do-
cente que le fue asignada para intercambiar in-
formacidn sobre el contexto del centro, el tipo
de alumnado, la dindmica de aula, el proceso
formativo que estaban desarrollando, y como
cometido prioritario se abordo la selecciéon del
tema sobre el que giraria el PT. Las temdticas
fueron muy diversas: La Edad Media, Los dra-
gones, El Sol, Los volcanes, Las aves, El rio Gua-
dalquivir, El circo...

3. Primera sesion de trabajo en los centros
infantiles. El alumnado universitario, organiza-
do en grupos, acudié a desarrollar su proyec-
to correspondiente en las aulas de los ninos y
nifias, cuyas edades oscilaban entre los 4 y 6
afios. La primera sesion se dedicé a recoger las
ideas iniciales y las hipétesis provisionales que
los nifios poseian respecto al tema del PT se-
leccionado, las cuales fueron expresadas en la
asamblea y mediante dibujos. En esta jornada
también se solicité la aportacién de documen-
tacién por parte de las familias envidndoles una
carta. Como vemos, abordamos la fase de do-
cumentacion inicial del proyecto.

La transcripcién de las asambleas, asi como
los dibujos recogidos constituyeron las eviden-
cias que fueron analizadas de forma colaborati-
va por cada uno de los grupos universitarios en
las clases de Didactica General. Para ello el aula
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universitaria se convertia en una especie de ta-
ller de planificacién y diseno de PT, a partir de la
reflexién y andlisis de los materiales aportados
por los pequefios. Igualmente, tras cada sesién
en los centros, se establecia un didlogo en el que
participaban todos los estudiantes universita-
rios, y cada equipo iba exponiendo sus experien-
cias y comentando las anotaciones recogidas en
su diario de investigacién. Durante la semana,
que era el tiempo establecido entre una sesién
y otra, el alumnado universitario y las maestras
estaban en contacto via telefénica o por e-mail,
para ir perfilando las situaciones de aprendizaje
disefiadas e incorporando las aportaciones de
documentacién y materiales que ofrecian las fa-
milias. Esta planificacién era consensuada con
la profesora de Didéctica General y recogia las
actividades mds relevantes que se desarrollarian
en la siguiente sesion en los centros.

4. Segunda sesién de trabajo en los centros
infantiles. En ella se realizaron diferentes activi-
dades y experiencias que daban respuesta a las
preguntas e inquietudes que los nifios y nifas
manifestaron durante la primera sesion, asi
como a trabajar y analizar los materiales apor-
tados por las madres y padres. Fue una jornada
muy intensa donde se desarroll6 la fase de pro-
duccién de los PT.

La semana que transcurrié entre la segunda
y la tercera visita se dedico, siguiendo el mismo
procedimiento descrito anteriormente, a planifi-
car la tercera y tltima intervencion en los centros.

5. Tercera sesién de trabajo en los centros
infantiles. Esta tltima intervencién en las aulas
infantiles se destiné a continuar desarrollando
experiencias y actividades para dar respuesta a
los interrogantes iniciales, ademdas de realizar
la evaluacion del alumnado. Actividades como
mapas mentales, dossier de documentacion, ex-
posicién de materiales, realizacién de murales,
fiestas, disfraces..., sirvieron para identificar el
nivel de conocimientos que habian adquirido
los pequenos, y para compartir los resultados
obtenidos con las familias y con diferentes
agentes de la comunidad educativa.

6. La dltima sesiéon del proyecto fue cele-
brada en el CEP, y asistieron todas las maestras
participantes, dos representantes del alumnado
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universitario, las dos asesoras implicadas y tres
profesoras universitarias. Se celebré un grupo
focal, en el que se analizaron las limitaciones
y fortalezas del proyecto. Ademds se planted la
posibilidad de continuar con la experiencia en
cursos venideros, mostrandose todos los colec-
tivos de acuerdo con esta propuesta.

Un botén de muestra... jjjHay dos
momias en la clase!!!

A continuacién, mostramos el caso en el que
particip6 el grupo nueve de la asignatura Di-
déctica General, se trata de un proyecto que fue
desarrollado en un aula de cuatro afios del CEIP
“San Sebastidn” de Palma del Rio, Cérdoba.

Preparando el terreno. ..

Cuando comenzamos con nuestro pro-
yecto, en primer lugar pretendimos despertar
el interés y la motivacién de los nifios y ninas
sobre este tema. Para ello preparamos su bien-
venida colocando en la puerta de la clase una
pirdmide que llamara su atenciéon desde el pri-
mer momento de la mafana. Ademds, com-
plementamos este recurso poniendo una caja
misteriosa en una esquina del aula. A continua-
cién, hicimos una presentacion en PowerPoint,
incluyendo imdgenes reales y sorprendentes de
este pais. El conocimiento de los nifios y nifias
sobre este tema era escaso, por lo que pronto
comenzaron a surgir discrepancias entre ellos:

R: “;Sefio, mira una momial”.
P: “A mi me dan miedo las momias’,
.« . . »
E: “Pero hay momias buenas y momias malas’.
M: “No, todas las momias son malas, porque yo lo he
visto en la tele”.
R: “/Si! Te persiguen y hacen juuuuuuuu!”
F: “Una vez a mi me asusté una pero sali corriendo
mucho, mucho, mucho y no me pillé”.
V: “Y eso squé es?”
M: “Es la casa de las momias y eso grande, grande es
el hombre que cuida la pirdmide”.

Un proyecto de trabajo supone una concep-
cién de aprender que tiene en cuenta voces dis-
tintas pero sin vincularse a una sola, pues cada
una senala aspectos relevantes que hay que te-
ner en cuenta a la hora de ayudar al alumnado
a aprender mejor (Herndndez, 2002). Gracias a
este didlogo entre los nifios y las nifas obtuvi-
mos cierto conocimiento de sus ideas previas
sobre el tema.

Negociacion de hipétesis provisionales

Las conversaciones llevadas a cabo por los
escolares sirven de puente entre las identidades,
el entorno de aprendizaje y la conexion que se
establece con lo que se aprende. Por eso, apren-
der es también una préctica emocional, no
s6lo una cuestion cognitiva y comportamental
(Herndndez, 2002). Partimos de los didlogos
que nos manifiestan en la asamblea para reali-
zar un andlisis de sus ideas previas.

IDEAS VALIDAS

IDEAS IMCOMPLETAS

IDEAS ERRONEAS

En Egipto hay mucha

arena y camellos. dibujos.

Los egipcios escriben con

Las momias algunas veces salen de la
piramide.

Egipto estd en el desierto.

Las momias estdn en cajas.

En el desierto no hay agua.

Para llegar a Egipto

tenemos que coger el avion.

El rio de Egipto se llama “Rio de los
cocodrilos™

Hay pirdmides diferentes
y estdn hechas de piedras.

Las piedras de las pirdmides estdn pegadas con
pegamento y se transportan con una grua.

Los faraones se ponen
muchas joyas.

Hay momias buenas, que no estan vendadas, y
malas, que las vendan para que no se peleen.

Tabla 1. Analisis de las ideas previas del alumnado.
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A partir de estas concepciones iniciales pode-
mos utilizar sus ideas validas como ‘anclaje’ del
nuevo material, con el fin de conseguir apren-
dizajes significativos que tengan una relacién
sustantiva y no arbitraria entre lo conocido y el
nuevo conocimiento a adquirir, al tiempo que
completamos sus ideas parciales y transforma-
mos sus esquemas de conocimiento erréneos
mediante experiencias que les ayuden a tomar
conciencia de las limitaciones de sus argumentos.

El alumnado puede plantear libremente sus
dudas, sus interrogantes, sus ideas acerca de la
interpretacién de la realidad. Hay que resaltar
la importancia de la relacion existente entre los
contenidos y el papel del alumnado y el profeso-
rado. Esta relacion se presenta como un conjunto
que interactda en la organizacion del curriculo,
en un claro intento de ir mds alld de la organiza-
ci6n disciplinar (Mases y Molina, 1996).

Las hipdtesis se caracterizan por su estruc-
tura abierta y flexible, y se van articulando a
medida que éstas se desarrollan. La implicacién
activa del alumnado es una parte esencial de
nuestro proceso, ya que lo inicia en el apren-
dizaje de unos procedimientos que le servirdn
para organizar, comprender y asimilar la infor-
macion (Luna, 2008).

Nuestras hipétesis provisionales quedan es-
tablecidas del siguiente modo:

“En Egipto hay mucha arena y camellos”
“Egipto estd en el desierto”,
“El rio de Egipto se llama “Rio de los cocodrilos”.
“Las momias estdn en cajas”.
“Los egipcios escriben con dibujos”.
« .

Los faraones se ponen muchas joyas”

Después, realizamos un mural con papel
continuo que colocamos sobre la pizarra. Lo
dividimos en dos columnas: ;Qué sabemos? y
;Qué queremos aprender?

A partir del didlogo de la asamblea escri-
bimos en la columna ;Qué sabemos? lo mads
relevante, centrdndonos asi en: las momias, las
pirdmides, los cocodrilos, el desierto, el rio Nilo
y las joyas de los faraones. A continuacidn, le
preguntamos qué actividades querfan realizar
para aumentar sus conocimientos. Algunas de
las propuestas que plantearon fueron:
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M: “A mi me gustaria ir a Egipto”.
F: ;Y a miiiiil!

R: “Y ver las momias....”

D: “Claro, y vestirnos de momias”.

Nos parece fundamental permitir y fa-
vorecer la comunicacidn, las relaciones in-
terpersonales, de manera que todos puedan
expresar sus sentimientos, preocupaciones,
deseos, dificultades... De estos didlogos sur-
gen los contenidos y pistas que orientan nues-
tro trabajo.

Mamd, papd ;nos ayuddis?

Al igual que Mérida (2004), creemos que
la colaboracién con las familias es impres-
cindible para desarrollar una comunidad de
aprendizaje en la que, desde un proceso dia-
l6gico, se comparta la responsabilidad de po-
tenciar la pasién por conocer. Por este moti-
vo, decidimos realizar una actividad en la que
elaboramos un pergamino para informar a las
familias de nuestra presencia en el aula y soli-
citar su ayuda en la bisqueda de informacién
sobre Egipto.

Imagen 1. Realizacién de un pergamino para pedir in-
formacion a las familias.

Los nifios y ninas ‘firmaron’ estampando
la huella de su dedo de color rojo. Por dltimo,
liaron los pergaminos con una cinta roja y los
guardaron en sus mochilas. A la hora de la sa-
lida estaban ansiosos por entregdrselos a sus
familiares.
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El misterio de la caja...un enigma por resolver

La caja misteriosa continuaba en el mismo si-
tio de la clase, pero ya no podiamos mantener mas
su estado de nerviosismo y curiosidad por averi-
guar lo que habia dentro, por lo que decidimos
abrirla. Nos situamos todos alrededor y comen-
zamos a hacer conjeturas sobre qué podia haber
en su interior. Las respuestas fueron muy variadas:

F: “Pues yo creo que hay un cocodrilo”

P}

A: “Eso no cabe aht”.
D: “Hay una momia mala que va a salir y nos va a
comer a tos”.

B: “Que a mi me da miedo’,

Todos estaban muy atentos y expectantes.
Cuando levantamos la caja, la sorpresa fue ge-
neral (Habfa una momia! Comenzaron a reirse
y se lo tomaron como una broma. Algunos de
los comentarios que se escucharon fueron:

D: “Jajaja... es un bebé momia”.
R: “No, es un mufieco momia’,

Imagen 2. Nifios y nifias abriendo la caja misteriosa.

jAl rico datil!

Preguntamos qué comerian los egipcios,
y como habian visto previamente las image-
nes de ddtiles, pronto empezaron a hablar de
esta fruta. Trajimos datiles al aula y tuvimos la
oportunidad de tocarlos, olerlos, compararlos,
clasificarlos, analizar su color, textura, sabor,
tamano... Sobre todo llam¢ su atencién su ca-
récter ‘pegajoso’ y el tamano de sus huesos.

Explorando el desierto encontramos el rio de los
cocodrilos. ..

Querfamos conocer dénde estarfan las pal-
meras que daban los datiles e iniciamos una
aventura mediante una sesién de psicomotrici-
dad. Algunos ninos se convirtieron en momias y
otros en exploradores. Estos tltimos tenfan que
capturar a las momias. Nos dispusimos a reali-
zar una expedicién cargada de aventuras donde
cada explorador tendria que superar una serie de
pruebas, atravesar el rio de los cocodrilos, y con-
seguir el “Gran tesoro egipcio”. Tras haber supe-
rado esta prueba, debian encontrar una serie de
imégenes que estaban escondidas por todo el
desierto (el gimnasio) y clasificarlas segin per-
tenecieran, o no, al mundo egipcio. Tras nues-
tra agotadora aventura nos relajamos utilizando
plumas de colores y una musica apropiada.

Imagen 3. Relajacién por parejas.

sConocemos de verdad Egipto?

Las imdgenes que habiamos encontrado en
nuestro viaje por el desierto, ya clasificadas, las
utilizamos para realizar un gran mural en el
que conjuntamente las fuimos pegando razo-
nando su ubicacién. Era impresionante escu-
char cémo argumentaban sus decisiones.

Quiero hacer mi pulsera egipcia. ..

Como los nifios y nifias habian mostrado
mucho interés por las joyas egipcias que tenian
los faraones decidimos hacernos unas iguales.

Lz
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Llevamos arcilla al aula para que ellos fabrica-
ran la joya tipica de alli: un escarabajo azul. Pu-
simos una foto de esta joya en cada mesa como
modelo, y ayudamos al alumnado en su labor
de modelado. Una vez que se secaron los esca-
rabajos de arcilla los pintaron, y con un hilo se
los pusieron a modo de pulseras para ensenidr-
selas a sus familias.

Imagen 4. Escarabajos egipcios elaborados con arcilla.

jHay dos momias en nuestra clase!

Todas sabiamos que lo que mds deseaban
los nifios era vestirse de momias, ya que ellos
nos lo habian repetido insistentemente a lo lar-
go de los dias. Para ello, y con el objetivo de que
todo fuera lo mas real posible, decidimos dis-
frazarnos de faraones y momias. Mientras unas
ibamos pintadas de egipcias, dos de nosotras
nos disfrazamos de momias, convirtiéndonos
en el elemento sorpresa de la manana. Al ver-
nos, uno de ellos exclamé: “tHay dos momias
en la clase!”. La expresion de sus caras era in-
descriptible. Estaban deseosos de participar en
aquella aventura, por lo que todos los ninos se
disfrazaron. Al ver el entusiasmo que se respira-
ba en el aula, decidimos visitar todas las clases
de Educacion Infantil para que el resto de pe-
quenios pudieran disfrutar de aquella fascinan-
te experiencia. .
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Imagen 5. Alumna universitaria y alumno de infantil se
disfrazan de momias.

Hemos aprendido que. ..

Para comprobar los aprendizajes que ha-
bian adquirido nuestros niflos organizamos
una asamblea final en la que leimos sus hipo-
tesis iniciales para ver si estaban de acuerdo, o
ahora pensaban de otra manera. Sus respuestas
nos mostraron que habian transformado sus
esquemas de conocimiento iniciales y habian
alcanzado las siguientes hipdtesis definitivas:

“Las momias estdn muertas y no pueden salir de las
pirdmides’.

“Las momias estdn metidas en sarcéfagos”.

“Los jefes de Egipto se llamaban faraones”.

“El rio de Egipto se llama Nilo, y en él hay muchos
cocodrilos y tierra del desierto alrededor”.

“Los camellos viven en el desierto de Egipto y beben
agua de los oasis”

“Los ddtiles salen de las palmeras y son unas frutas
muy ricas que tienen un hueso dentro’.

“Las egipcias se pintaban los ojos y llevaban pulseras’
“Escribian con jeroglificos en los pergaminos’.

“Las pirdmides se hacian con piedras que los hombres
arrastraban’.

“Las tres piramides mds importantes de Egipto son:
Kéops, Kefrén y Micerinos.

Ademds, les pedimos que nos dibujaran lo
que mads les habia gustado de la experiencia y
que nos lo fueran explicando individualmente.
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Imagen 6. Dibujo de una momia.

Interpretacion del dibujo: Las momias tie-
nen vendado todo su cuerpo y se encuentran
metidas en sarcéfagos dentro de la pirdmide.
Aunque tengan los ojos abiertos, las momias
estan siempre muertas.

Obstaculos, dificultades y vias de
solucién para la investigacion escolar

Si la investigacién en las aulas infantiles es
una estrategia que genera motivacion, implica-
cién por parte del alumnado y de las familias y
propicia la adquisicién de aprendizajes signifi-
cativos, por qué no es una préctica generalizada.
Ademds de las causas que explican la reticencia
al cambio en los escenarios educativos que han
sido expuestas en numerosos trabajos e inves-
tigaciones (Hargreaves, 2008; Luis y Romero,
2009 y Pozuelos y otros, 2010), y que hacen
referencia a una formacién bdsicamente técni-
ca centrada en los contenidos disciplinares, el
peso de la experiencia vivida como moldeadora
de la préctica profesional, la ausencia de apoyo
y asesoramiento, la intensificacién profesional
y la falta de condiciones laborales adecuadas, la
hegemonia del libro de texto, la burocratizacién
de la practica docente, el individualismo... no-
sotras identificaremos algunos obstdculos que
pueden ayudarnos a comprender esta situacién
en la etapa especifica de infantil:

1. Pese a que la teoria y la investigacion pe-
dagdgica vienen mostrdndonos desde hace dé-
cadas las virtualidades que ofrece el enfoque de

investigacion (Dominguez, 2002 y 2003; Diez
1998a, 1998b, 2002 y 2008) tanto la formacién
inicial de los docentes, como la cultura pro-
fesional que se vive en la mayoria de centros
infantiles no respalda esta concepcién, puesto
que los métodos empleados en las Facultades
de Educacién suelen ser transmisivos, y las
précticas escolares dominantes perpetian el
‘fichismo’. Los materiales comerciales coloni-
zan el desarrollo del curriculum y ofrecen una
alternativa cémoda de trabajo a las docentes.
La utilizacién de fichas desde los inicios de
la escolaridad, es decir a edades cada vez mds
tempranas, legitima un discurso convencional
asentado en la falta de tiempo y espacio para
investigar, puesto que ‘hay’ que acabar y relle-
nar los materiales que ofrecen las editoriales y
que han adquirido las familias, normalmente
a unos precios demasiado elevados como para
no cumplimentarlos en su totalidad.

2. El desarrollo de un curriculum integrado,
abordado desde un enfoque investigador, pre-
supone un elevado nivel de desarrollo e impli-
cacién profesional por parte del docente. Este
ha de asumir su autonomia, responsabilidad y
capacidad de adoptar decisiones para disenar
y ajustar el curriculum a las necesidades de su
alumnado, empleando argumentos profesiona-
les que no siempre cuentan con el beneplécito
de los comparieros y companeras. La seguridad
profesional que se necesita para implantar un
método alternativo choca con las précticas do-
minantes caracterizadas por la ‘inercia, la cos-
tumbre y comodidad de algunas docentes. Los
problemas que se derivan de proponer y aplicar
una metodologia diferente a la asumida por el
equipo docente de la etapa genera, en algunas
ocasiones, situaciones de aislamiento o enfren-
tamiento con las colegas, lo cual deviene en una
situacién de desgaste personal y desencuentro
profesional poco deseable, que limita las aspi-
raciones de cambio e innovacién y perpetia ac-
tuaciones tradicionales que han sido asumidas
por la mayoria de las compaiieras de la etapa.

3. El desarrollo del curriculum por pro-
yectos genera incertidumbres, a veces insegu-
ridad para afrontar situaciones de aprendizaje
imprevistas, no planificadas de antemano, que
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requieren una actitud de indagacién compar-
tida entre los docentes, el alumnado y sus fa-
milias. Las maestras de esta etapa viven con
cierto temor la posibilidad de trabajar con una
metodologia que no les garantiza a priori la ad-
quisicién de todas las competencias y capaci-
dades establecidas en el curriculum establecido
oficialmente para esta etapa. Vallejo (2008) lo
expresa del siguiente modo: “;Qué queréis tra-
bajar?, ;Qué queréis que investiguemos? Cuan-
do formulo estas preguntas en clase siempre me
asalta el nerviosismo, porque es como lanzarse a
lo desconocido, no saber qué haremos mafniana.
Pero luego respiro hondo y pienso en lo bien que
se lo van a pasar cuando elijan su tema, cuando
me lleven a sus gustos, a sus preferencias, alejadas
de los repetitivos libros de texto.”

4. En muchas ocasiones también supone un
obstdculo importante la actitud familiar. Algu-
nas familias necesitan tener evidencias ‘rdpidas’
de la evolucién del aprendizaje de sus hijos e
hijas. Generalmente, y fruto de nuestras prac-
ticas mds generalizadas, las madres y padres de
nuestro alumnado valoran prioritariamente
la adquisicién de la lecto-escritura y el razo-
namiento matematico como las pruebas mds
fiables del avance del desarrollo de sus hijos,
entendiendo que otras actividades menos aca-
demicistas carecen de valor formativo. El juego,
la psicomotricidad, la convivencia, la educacién
artistica, la colaboracidn..., son propuestas de-
seables siempre que no interfieran el dominio
de las técnicas instrumentales, consideradas
como herramientas imprescindibles para ga-
rantizar la adaptacién y el éxito académico en
la futura escolaridad obligatoria de sus hijos e
hijas. Prefieren, en muchos casos, hipotecar el
periodo formativo especifico de infantil y apro-
vechar esta etapa como espacio preparatorio
para la educacién primaria.

5. Una ultima limitacién que nos gustaria
esbozar hace referencia a que las innovacio-
nes propuestas desde la administracién, como
indican Pozuelos y otros (2010), ésta ya viene
sistematizada y en coherencia con los planes
oficiales. Todas las declaraciones relativas a la
necesidad de actualizar la educacién tienen
como objeto promover la oferta que en ese
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momento estd en la agenda publica. Un claro
ejemplo de estas circunstancias es la inclusion
del aprendizaje de inglés y TIC en Educacion
Infantil. Atn reconociendo que se trata de unos
aprendizajes utiles para el alumnado del siglo
XXI, no podemos caer en el esnobismo de cen-
tralizar los esfuerzos de formacién permanente
en estos temas, cuando nos quedan por resolver
aspectos esenciales del tratamiento educativo
de la infancia como garantizar la igualdad de
resultados (Yzaguirre y otros, 2007), ofrecién-
doles una formacién que palie las desigualda-
des de origen, ya muy presentes en esta etapa.
Trabajar el curriculum de forma globalizada,
establecer cauces de colaboracién con las fa-
milias, incrementar los recursos disponibles,
trabajar la etapa de transicién con la educacién
primaria, mejorar los criterios de coordinacién
de los equipos docentes pueden contribuir, y
mucho, en ese propdsito de equidad y calidad
para todos.

Algunas medidas que ayudan a superar la
llamada ‘gramatica de la escuela’ (Tyack y To-
bin, 1994), la cual hace referencia a practicas
tradicionales asentadas en un nutrido grupo
de personas pertenecientes a las comunidades
educativas, es la atencién y el apoyo a practicas
innovadoras y creativas que, aunque de modo
minoritario, existen y generan unos beneficios
importantes en la mayoria de las instituciones
escolares infantiles. La existencia de grupos de
profesionales cada vez mas comprometidas con
la transformacién de sus précticas escolares,
preocupadas por su formacién e implicadas en
la mejora, es una tendencia bastante frecuente
en la etapa infantil. A menudo, la transferencia
de estas innovaciones se consigue mediante el
efecto ‘expansivo’ del modelo de buenas praicti-
cas entre las colegas del equipo docente, donde
alguna maestra lidera y desarrolla nuevas situa-
ciones de aprendizaje, constituyéndose como
referente a imitar por el resto de docentes. La
posibilidad de comprobar que una innovacién
metodoldgica es, ademds de posible, deseable
para el desarrollo formativo del alumnado, asi
como la proximidad y el apoyo de una compa-
fiera que ‘abre camino) aporta la estabilidad y
seguridad necesaria para afrontar nuevos retos.
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Se trata de un impulso silencioso, sereno y cons-
tante que va permitiendo introducir pequenas
modificaciones de forma natural, sin sobresal-
tos ni imposiciones, dando tiempo a las pro-
fesionales para que interioricen y hagan suyas
las propuestas de innovacién que, en ningun
modo, pueden ser impuestas desde fuera, sino
que para ser efectivas han de ser reflexionadas
y deseadas con conviccién. Supone un trabajo
de innovacion colaborativa que se sustenta en
los equipos docentes, frecuentemente denomi-
nado formacién en centros, que ha de ser apo-
yado por la administracién, no sélo a nivel de
discurso, sino reconociendo su valor mediante
un sistema adecuado de incentivacion.

Algunas vias de solucién que hemos vis-
lumbrado en esta experiencia de innovacién es
crear redes formativas entre los y las profesio-
nales que apuestan por un modelo de aprendi-
zaje constructivista basado en la investigacion.
La investigacion colaborativa, tanto dentro de
la formacién permanente, como creando lazos
con la formacién inicial docente, supone una
estrategia para crear una comunidad de apren-
dizaje organizada a partir de un interés comun:
hacer una escuela diferente en la que los ni-
Nos y nifas, asi como sus maestras, sean felices
aprendiendo, disfruten y estén motivados por
descubrir nuevas realidades entendiendo la
educacién como una aventura por descubrir,
mds que como un modelo que hay que repro-
ducir.
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Learning researching in the childhood school and university. An action-research
through Work Projects.

Those Work Projects are a new learning proposal with a global sense that takes
into consideration the students’ hypothesis and interests. They are fulfilled in
a flexible way that deals with different topics and that caters for the diversity
of all the students by taking place in permanent activity and in an interactional
and investigative context.

Through the experience of this article, we have checked the effectiveness of
this work method and, consequently, we support its application in the context
of Child Education.

Kev-worbps: Teaching Education in Childhood Education; Preschool Education;
Methodology of Work Projects; Research Learning,; Global Methodology,; Learning
Network,; Collaborative Learning.

RESUME

Recherche sur 'apprentissage a I'école et au college. Une recherche-action a
travers les projets de travail.

Les P.T. sont une nouvelle proposition d'apprentissage du global caractere qui
part de les intéréts et les hypotheses deffectif scolaire, s’en réalisant de une
forme flexible autour de une déterminée thématique et en faisant attention a
la diversité de les éleves, en ayant lieu dans un contexte d’interactions, inves-
tigation et permanente activité.

Au travers de |I” expérience que nous racontons dans cet article, nos avons pu
constater 'efficacité de cette méthode du travail et par ce motif, nous croyons
intéressant fomenter son application dans |’ Education Infantile.

MoTs-CLE: La formation des enseignants en Education Préscolaire; Méthodolo-
gie de Travail du Project; Recherche sur I'apprentissage; Méthodologie Globale;
Réseu d'apprentissage; L'apprentissage collaboratif.





