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Resumen. Este articulo es producto de una investigacion en el marco de la Maestria en Docencia de la Matematica en
la Universidad Pedagégica Nacional (Colombia). El objetivo de la investigacion fue aportar desde el disefio, gestion y
evaluacién de un Escenario de Investigacion, generado en el marco de la Educacion Matematica Critica, a la
comprension de algunas modalidades de violencia del conflicto armado colombiano que ha impactado a las victimas,
y a la formacién en competencias matematicas en un grupo de estudiantes de educacién media. Para efectos de este
articulo se retoman los resultados correspondientes a la fase de gestion del Escenario de Investigacion, Escenatio de
Investigacion disefiado por maestrantes e implementado con estudiantes de grado décimo, el cual se basé en el estudio
de una modalidad de violencia presente en el conflicto armado colombiano por medio del andlisis y reflexion de
diferentes datos e informacién veridica sobre las victimas. Una de las conclusiones del estudio que derivé este articulo
enfatiza en la necesidad de hacer de la educacién matematica, una herramienta potente, que aporte a la comprension
de las realidades sociales, tal como lo es el conflicto armado colombiano. Otra conclusion refiere a la importancia de
la gestion de Escenatios que permitan promover las competencias matematicas para ciudadanos, que lleven a una
conciencia profunda de lo que significa el lugar de las victimas, en el marco de la guerra.

Abstract. This article is the product of an investigation within the framework of the Mastet's Degtee in Mathematics
Teaching at the National Pedagogical University (Colombia). The objective of the research was to contribute from the
design, management and evaluation of a Research Scenario, generated within the framework of Critical Mathematics
Education, to the understanding of some modalities of violence of the Colombian armed conflict that has impacted
the victims, and training in mathematical competencies in a group of high school students. For the purposes of this
article, the results corresponding to the management phase of the Research Scenario are retaken, Research Scenario
designed by teachers and implemented with tenth grade students, which was based on the study of a modality of
violence present in the Colombian armed conflict through the analysis and reflection of different data and truthful
information about the victims. One of the conclusions of the study that derived this article emphasizes the need to
make mathematics education a powerful tool that contributes to the understanding of social realities, such as the
Colombian armed conflict. Another conclusion refers to the importance of the management of Scenatios that allow
promoting mathematical competencies for citizens, leading to a deep awareness of what the place of the victims means,
in the context of war.
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1. Introduccion y estado de la cuestion

Para dar cuenta del estado de la cuestion se ubicaron algunas investigaciones recientes que trabajaron
la relacién entre pensamiento ctitico y/ o politico y las matematicas, aunque vale decit que no se encontraron
trabajos que desarrollaran especificamente la relacién entre educacién matematica y conflicto armado.

Un primer grupo de trabajos refieren a la estadistica critica. Allf estan las investigaciones de Ayala
(2019), Alvarez y Montoya (2011), Gonzalez y Tovar (2017) y Zamora (2018) cuyo punto en comun es el
enfoque de Educacién Estadistica Critica definido por Campos (2007, citado por Alvarez y Montoya, 2011)
como la convergencia entre la Educacién Estadistica, la Educacién Critica y la Educacion Matematica
Critica, con el fin de “proveer de significado a los contenidos estadisticos de forma democratica, motivando
en los estudiantes el desarrollo del espiritu ctitico, la responsabilidad ética y la concientizacion politica” (p.
21). Particularmente las propuestas de Ayala (2019) y Gonzalez y Tovar (2017) muestran un primer
acercamiento hacia la formacién ciudadana y la educacién estadistica para la interpretacién y comprension
de aspectos propios del conflicto armado, foco de interés de las autoras de este articulo.

Un segundo grupo refiere a las fortalezas y debilidades en la implementaciéon de un ambiente de
aprendizaje, donde se ubican las investigaciones de Amaya (2018), Chaparro (2019), Angulo y Solano (2013),
y Torres (2016). Estos trabajos reflexionan sobre aspectos que estan presentes durante la implementacién
de un Ambiente de Aprendizaje disefiado desde la perspectiva de la Matematica Critica.

En un tercer grupo se puede situar la investigacion de Goémez (2016), el cual propende por la
construccién de ciudadanfas ambientales desde las practicas de medicion y la construccion de un espacio de
reforestacion, en relacién con las matematicas.

De acuerdo con el estado de la cuestion, la investigacion de la que se deriva este articulo partié de dos
tensiones. La primera se expresa en la escasa visibilidad del conflicto armado en la escuela como asunto de
reflexion curricular, lo que implica que poco se dialogue sobre al asunto, impidiendo la formacioén critica y
politica de los estudiantes.

Al respecto, Pagés (2009) y Arias (2015) consideran que el problema principal no es discutir sobre la
ampliacion de las tematicas en el curriculo de ciencias sociales, sino en las finalidades de este conocimiento
y su analisis para la formacién ciudadana, en este caso, el reconocimiento de las victimas del conflicto
armado, identificando los derechos humanos y constitucionales que le son vulnerados y las consecuencias
que esto trae para la sociedad colombiana. Pese a que en la escuela no se propicia la reflexién en profundidad
de las modalidades de violencia y lo que esto ha implicado para las victimas, Torres (2015), Lizarralde (2012)
y Romero (2012), manifiestan que la relacién entre el conflicto armado y escuela se ha dado de manera
cruenta, pues esta se ha usado como trinchera, campamento, helipuerto, parqueadero de tanques de guerra,
escenario para matar y espacio fisico para crimenes de lesa humanidad; segin estos autores esta institucion
no ha sido un lugar para la enseflanza o la proteccién de la infancia.

Como segunda tension se establece la no evidente relacion, al menos para la escuela, entre enseflanza
de la matemitica y conflicto armado, particularmente la comprension de algunas modalidades de violencia,
de forma que se suscite la formacion de ciudadanos criticos. Esa falta puede darse, de acuerdo con Valero
(2006) y Millan y Vernaez (2005), porque la enseflanza de las matematicas se da de una manera poco
contextualizada, alejada de las realidades de los estudiantes, que, para el caso de Colombia, puede ser el
drama del conflicto armado.

En ese sentido, la educacién matematica debe propender por el alcance de la democracia en sociedades
tan desiguales e injustas como lo es la colombiana. Asi, Skovsmose y Valero (2012), reconocen que la
relacién entre matematicas y democracia es posible dado que: hay una resonancia intrinseca que dota a las
matematicas de poder y permite a las personas adquirir grandes potencialidades para su vida, siempre desde
aspectos positivos que destacan los avances tecnoldgicos y cientificos; hay disonancia, en tanto las
matematicas se constituyen como un mecanismo de exclusion y estratificaciéon dentro del aula; hay una
relacion critica, mediante la cual se establece que, dependiendo de las practicas y el sentido que se le da a las
matematicas y a su ensefianza se puede afectar o no la consolidacién de la democracia y la justicia social.

A partir de lo anterior se puede afirmar que a las matematicas se les debe dar el caracter de herramienta
que ayuda a la comprension de situaciones politicas, sociales y econémicas, puesto que ellas favorecen la
argumentacion, comunicacion, razonamiento, tesolucién de problemas, entre otros procesos fundamentales
que permiten entender distintos fenémenos actuales.
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2. Material y método

Para efectos de este articulo, se presentan los resultados relacionados con las producciones de un grupo
de estudiantes de educaciéon media, en el marco de la gestién de un Escenario de Investigacion, con el cual
se pretendié desarrollar competencias matematicas del ciudadano (Alsina, 2010), a propédsito de la
comprension de algunas modalidades de violencia del conflicto armado colombiano. En atencién a ello se
exponen las categorfas de orden teérico y metodolégico para abordar ese objetivo.

2.1. Consideraciones teoricas

Desde la formacién ciudadana critica se puede aportar a la compresién del conflicto armado
colombiano. Dicha formacién se vincula al desarrollo de competencias ciudadanas, entendidas como “el
conjunto de capacidades y habilidades cognitivas, emocionales y comunicativas —integradas- relacionadas
con conocimientos basicos (contenidos, procedimientos, mecanismos) que orientan moral y politicamente
nuestra accion ciudadana” (Ruiz y Chaux, 2005, p. 32), y se adopta la propuesta del Ministerio de Educacion
Nacional -MEN- (2000), en la cual se reconoce la importancia de todas las areas del conocimiento en la
formacién ciudadana, de forma que se suma el papel de la educacién matematica y los aportes que desde
esta se pueden hacer para este proposito.

Millan y Vernaez (2005) plantean que la ensefianza tradicional de las matematicas se aleja del desarrollo
de practicas criticas relacionadas con principios democraticos, en tanto la primera da valor a procesos
algoritmicos e irreflexivos y se centra en realidades artificiales que impiden ver las matemadticas como
herramienta para evidenciar desigualdades e injusticias. La matematica critica como herramienta se convierte
en practica humana de valor social y politico que permite impartir juicios y argumentos de verdad, que
influyen en el desarrollo personal de un estudiante, permitiéndole reconocer la importancia de su
participacién democratica e interaccién con la sociedad, desde acciones fundamentadas en sus
conocimientos, para definir, transformar y cambiar sus realidades y las del mundo (Gutiérrez, 2013).

En este sentido, Alsina (2010) manifiesta que los estudiantes pueden llegar a ser ciudadanos libres y
reflexivos siendo matematicamente competentes al aplicar la disciplina a su vida diaria, es decir, ciudadanos
capaces de realizar tareas elementales como cobrar, pagar, entender recibos, analizar graficas en periédicos,
interpretar porcentajes; tareas saludables como entender la quimica de los alimentos, leer resultados clinicos
de sangre, los intervalos de referencia en diferentes imagenes médicas, las dosis de medicamentos,
diagnosticos; tareas consumistas como el buen uso de la tatjeta de crédito, las ofertas, rebajas, impuestos o
alternativas de pago que requieran toma de decisiones con el mejor criterio; y tareas democraticas como
entender encuestas, muestras, sondeos, leyes electorales, temas relacionados con financiacién y fiscalidad.
De forma general, el autor expresa que las matematicas preparan al estudiante para realizar algunas acciones
basicas convivenciales como entender alternativas, aclarar conceptos, tomar decisiones, comparar modelos,
planificar a largo plazo, interpretar informacion, dialogar inteligentemente, resolver problemas, defender
principios, desarrollar la creatividad, razonar y argumentar.

Con lo anterior, se entiende la competencia matematica como “la habilidad de entender, juzgar, hacer
y usar matematicas en una gran variedad de situaciones y contextos en los cuales la matemadtica juega o
podria jugar un papel importante” (Niss citado en Alsina, 2010, p. 94). Alsina (2010) describe las
competencias matematicas para el ciudadano asi:

1. Pensar matematicamente: Aplicar los conocimientos matematicos a la realidad y cotidianidad, por
medio del pensamiento cuantitativo y logico, con el fin cuestionar la informacién. Esto implica entender
conceptos, abstraer, intuir, relacionar, generalizar y criticar.

2. Razonar y argumentar matematicamente: Aportar razones o argumentos propios mediante
deducciones o demostraciones genuinas, que se validan desde el rigor disciplinar y/o el sentido critico de
los razonamientos cotidianos.

3. Resolver problemas: Determinada como una actividad implicita o explicita en la vida social, que
permite poner a prueba la relaciéon que se establece entre el conocimiento matematico escolar y la
cotidianidad.

4. Saber hacer modelos: Capacidad de matematizar el mundo, al poder definir modelos desde la
realidad, y asi mismo poder analizar el modelo para aplicarlo.

5. Comunicacion: Poder expresar y entender ideas por medio de diferentes recursos expresivos, como
graficos cuantitativos o cualitativos.

6. Representacién: Representar o expresar objetos y situaciones mediante palabras, simbolos,
nameros, historias, material o dibujos.
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7. Usar simbolos: Uso correcto de simbologia, tanto en lenguaje natural como en formalismos, para
que no se presenten confusiones.

8. Uso adecuado de instrumental: Consiste en utilizar adecuadamente instrumentos manuales y
tecnologicos.

En esta direccion, el uso de las competencias matematicas para ciudadanos en la comprension de
algunas modalidades de violencia presentes en el conflicto armado colombiano permite reconocer la realidad
que nos ha dejado la guerra, como consecuencia del pasado. Asi mismo, abre caminos para generar acciones
o estrategias de cambio a las realidades de futuros lejanos o cercanos, siempre con miras a una sociedad en
paz. Esto teniendo en cuenta que todas las acciones realizadas por el individuo generan conocimiento y
ofrecen la capacidad de explicar, manejar y entender la realidad, aportando memorias individuales y
colectivas a las distintas generaciones, con el fin de no repetir el ciclo vital en el que la realidad depende
inexorablemente del pasado (D’Ambrosio, 2007).

El desarrollo de competencias matematicas contribuye a la consolidacion de sujetos criticos, los cuales
se caracterizan por cuestionarse sobre lo que sucede a su alrededor, problematizar algunas situaciones de
impacto en la comunidad y entender cémo actuar sobre estas. Para Skovsmose (1999) el ser critico “significa
prestarle atencién a una situacion critica, identificarla, tratar de captarla, comprenderla y reaccionar frente a
ella” (p. 16), entendiendo situacion critica como fendmenos de: represion, conflicto, contradiccion, miseria,
desigualdad, devastacion ecoldgica y explotacion. Esta actitud permite a los estudiantes alcanzar una vision
transformadora de su entorno, que contribuye al avance y la superacién de problemas politicos, sociales,
ambientales o econémicos.

De forma particular, desde la educacién matemitica, se reconoce la perspectiva de la Educacion
Matematica Critica, caracterizada por el interés sobre los roles socio-politicos, positivos o negativos, que
desempefian las matemdticas en la realidad y como la educaciéon matematica puede contribuir con ello
(Skovsmose citado en Scaglia, 2012). Una forma de relacionar la educacién matematica con aspectos socio-
politicos se puede ver a partir de la equidad, la cual en ambitos educativos busca que todos los estudiantes
reciban el mismo trato, gocen de un curriculo flexible y sensible a la diversidad cultural presente en el aula,
y logren el alcance de metas comunes (UNESCO citado en Scaglia, 2012).

Skovsmose y Valero (citados en Scaglia, 2012) describen la relacién entre equidad y educacién
matematica como critica, pues solo los conocimientos matematicos no son suficientes para que las personas
se “empoderen” y apoyen la justicia social, dado que las matematicas también los pueden “desempoderar”
para avalar posiciones autoritarias o de exclusion. Ademas, consideran que la educacion se ha encargado de
formar individuos meramente “consumidores”, que pueden realizar diferentes acciones econdmicas,
ambientales y hasta aparentemente democraticas, al ejecutar mecanicamente normas de un orden social ya
establecido, pero no son capaces reflexionar sobre su accionar ni de ejercer la ciudadanfa mas alld de lo
estipulado.

2.2. Consideraciones metodolégicas

En la investigacién que da lugar a este articulo, se consider6 apropiado el enfoque cualitativo, pues se
trabaj6 con poblacién escolar y se pondero la interaccion escolar en un espacio social determinado, por otro
lado este enfoque fue el mas acorde con la tematica seleccionada, ya que el conflicto armado colombiano es
una problematica que ha dejado afectaciones sociales, atentando contra los derechos humanos a través de
las modalidades de violencia establecidas por el Grupo de Memoria Histérica -GMH- (2013). Ademas, se
enmarco en un disefio de Investigacién Acciéon que, segun Stringer (citado en Hernandez, 2014), se
caracteriza por combatir la injusticia social, ser democratico y equitativo, en el que todos los miembros del
grupo pueden participar y sus aportes son valorados y determinantes para que la comunidad busque mejorar
sus condiciones de vida.

De acuerdo con lo anterior se propuso desarrollar un Escenario de Investigacion, cuya referencia es
una situacién de la vida real (Skovsmose, 2000) configurado en tres fases: diseflo, gestién y evaluacion. Este
articulo se centra en la segunda. En dicha fase las categorias de analisis se construyeron a la luz de las

competencias matematicas para el ciudadano propuestas por Alsina (2010), tal y como se recoge en la tabla
1.
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Tabla 1

Categorias de andlisis Competencias matemadticas para el cindadano. (Construccion propia a partir de Alsina, 2010)

Competencias Matematicas en relacién con la comprension del conflicto armado colombiano

A. Pensar matematicamente: Aplicar los conocimientos matematicos para comprender algunas
modalidades de violencia del Conflicto Armado colombiano o cuestionar la informacién proveniente de
noticias, informes, testimonios, documentales o peliculas que se telacionan con las mismas.

B. Resolver problemas: Actividad implicita o explicita que permite poner a prueba la relacién que se
establece entre el conocimiento matematico escolar y la compresion del conflicto armado colombiano.

C. Comunicacion: Entender o presentar ideas por medio de recursos expresivos como graficos cuantitativos
o cualitativos.

D. Uso adecuado de instrumental: Utilizar adecuadamente instrumentos manuales y tecnolégicos para
organizar y tepresentar la informacion.

E. Usar simbolos: Uso cotrecto de simbologia que manifieste sus ideas e interpretaciones y no se presenten
confusiones.

F. Razonar: Aportar razones o argumentos propios que se sustentan en la informacién consultada y el

andlisis de esta, teniendo en cuenta el rigor disciplinar y el sentido critico de los razonamientos cotidianos.

G. Representacion: Representar o expresar situaciones o reflexiones de las afectaciones generadas por las
modalidades de violencia a través de recursos verbales o visuales como palabras, simbolos, nimeros,
historias, material o dibujos.

La propuesta fue disefiada para ser desarrollada con estudiantes de grado décimo de un colegio privado
de Bogota, cuyas edades oscilan entre los 16 y 18 afios. Se diligenciaron los respectivos consentimientos
informados con los padres de familia. El grupo de estudiantes no es homogéneo en cuanto a que los intereses
de algunos no se centran en las matematicas.

3. Analisis y resultados

Las evidencias aqui presentadas hacen parte del producto final entregado por los estudiantes en la fase
de gestion, el cual consistia en una pagina web donde, por grupos, plasmaron sus analisis y reflexiones, dicha
pagina se puede consultar en el enlace https://lopezlaol.wixsite.com/edumat-catpaz. Adicionalmente, se
extraen evidencias de las transcripciones de audio y video obtenidas durante las sesiones de clase
desarrolladas en la fase de gestién.

En lo relacionado con la competencia Pensar matematicamente, se evidencié con frecuencia que la
cifra de victimas como cantidad numérica generaba impacto en los estudiantes y hacfa un llamado para la
toma de conciencia frente a la gravedad de la problematica, tal como se percibe en la opinién de la estudiante
16 (Figura 1).

Figura 1
Categoria pensar matematicamente - Transcripeion de andio 8 de junio

Grupo 5- transcripcion audio 8 de junio de 2020

Estudiante 16: [...] eh también lo que decia [17], como todas esas cifras tan grandes que daban de
desplazados, de desaparecidos, de secuestros, a uno también lo hace como caer en cuenta de la realidad
porque uno dice como a bueno “x un desaparecido”, por ejemplo, en noticias o cosas asl, pero digamos
cuando uno ya lee la cantidad total uno dice jush esto si es grave!, o sea, enserio que este pais esta como,
como lo decian en el documental desangrandose.

El énfasis que realiza la estudiante sobre las cifras es un proceso en el cual identifica una desigualdad
numérica entre la cantidad total de victimas de las modalidades de violencia y la cantidad de victimas que
ella consideraba existfan. El cuantificar correctamente la cantidad de victimas le aportd en la comprension
de la complejidad del conflicto armado.

Por otro lado, cuando la estudiante hace alusién a la cantidad de desaparecidos se reconoce que los
estudiantes conocen casos aislados de las victimas por medio de noticias, lo que confirma que pese a que
este tipo de datos aparecen en los medios de comunicacion, suelen ser presentados de forma desligada y
descontextualizada, lo que dificulta a los espectadores establecer relaciéon con una unica problematica que
les permita dimensionar correctamente la cantidad de victimas, siendo esta la causa del impacto de la
estudiante al momento de conocer las cifras reales. Al respecto el GMH (2013) afirma que “el contexto de
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violencia generalizada en el que discuzrre el conflicto es aprovechado por los actores armados legales e ilegales
para invisibilizar sus acciones y confundirlas con hechos violentos perpetrados por otros” (p. 33).

En lo que respecta a la competencia Resolver problemas, se evidencia como la lectura de graficos de
variables cualitativas o cuantitativas describen claramente aspectos especificos de cada modalidad de
violencia. El grupo 7 organizé los datos sobre reclutamiento ilicito segtin los afios, construyendo un grafico
de lineas que no representaba correctamente los datos, la estudiante 23 al realizar la lectura de la grafica se
percaté del problema.

En el didlogo la estudiante 22 se percata que el grafico no tiene titulos, sin embargo, no tiene en cuenta
que los datos graficados no representan correctamente la informacién, es decir, no se hizo una lectura
correcta de la informacién representada en el mismo. Es la estudiante 23 quien se fija en la forma de la
grafica, reaccionando y manifestando a sus compafieras que lo que estd ahi no tiene coherencia porque,
como ella lo expresa, “no todos los afios pueden subit”, puesto que una linea recta le indicaba que existia
un incremento a lo largo de los afios de forma constante, y segin lo propotcionado en la base de datos estas
cantidades varfan afio a aflo, como se puede evidenciar en la grafica que construyeron después de corregir
este error (Figura 2).

Figura 2
Categoria resolver problemas — Transcripcion de audio 13 de julio y pdgina web

Grupo 7 (Estudiantes 21, 22 y 23) — Momento 5 — Analisis pagina web

Grupo 7 5 U

transcripcion audio signficativos  en

13 de Julio Grupo 7 (estudiantes 21, 22 y 23) -~ Momento 4 —~ Construccion grificas rechkfamiento  se
Estudiante  22: Si, . salre of 2001 y of 2007 yo que
espérate ;Qué?, cudles : 3 10 sabe que en_este periodo ka

son los titulos del gréfico. muy presente y

Estudiante 21: Ah ya, ya -

corrijo eso que pena, que ”

pena, gracias [22] muy

bien -

Estudiante 23: Pero yo

no entiendo ahl esas

gréficas. ~ [

Estudiante 22: ;Cémo

asl [23)? |

Estudiante 23: La de los P

aflos eso no tiene légica.

Estudiante 22: Esa fue — i |
|
|

de bostante
bia

la gréfica que las miss
dijo que se hacla.

Estudiante 23: Por eso, pero no tiene coherencia, porque no todos los aflos pueden subir, si ti { — s~
te das cuentas eso va, como decirlo, ni siquiera va en subida ni en bajada eso va como (hace el . £,
movimiento con el mouse hacia arriba y abajo)

Esta situacion resalta la importancia de la lectura adecuada de graficas lineales, ya que al dar sentido a
su comportamiento en relacién con el incremento o disminucién del nimero de victimas, tal como lo realizé
la estudiante 23, fue posible corroborar que existia un etror en la informacién que estaban representado, es
as{ como para su andlisis final lograron generar la grafica correcta (Figura 2) y realizar la lectura al grafico en
el que es posible asociar un periodo de aflos con notables incrementos y disminuciones con una época de
violencia muy marcada en el pais, puesto que segun el documental “No hubo tiempo para la tristeza”, que
habfan visto en sesiones anteriores, se exponia que aproximadamente entre 1995 y 2005 hubo un
recrudecimiento del conflicto armado colombiano.

La relacion que ellas establecen entre la informacién del documental y la informacién de la grafica es
evidencia de la vinculacién entre la informaciéon que reciben de diferentes medios. Skovsmose y Valero
(2012) afirman que estos vinculos emergen porque “las competencias en una disciplina interactiian con las
competencias desarrolladas en otras disciplinas” (p. 17), en este caso las competencias matematicas estan
centradas en el uso de sus conocimientos para comprender el reclutamiento ilicito, especificamente las
estudiantes utilizaron sus saberes sobre el conflicto armado para justificar porqué se da el comportamiento
en el grafico de lineas, lo cual les permite realizar comprensiones mas profundas con razonamientos como
a mayor violencia entre los grupos armados mayor nimero de victimas del reclutamiento ilicito y viceversa.

En relacién con la competencia matematica del ciudadano Comunicacion, se resalta que los estudiantes
de los 7 grupos de investigacién basaron sus presentaciones finales en cifras e informacién consultada, lo
cual les permitié comunicar aspectos especificos de las victimas de cada modalidad de violencia como edad,
afios, departamentos, estado fisico, entre otros.

Comunicar ideas y clarificaciones a través de graficos estadisticos fue la herramienta que mas utilizaron
los estudiantes en exposiciones respecto a cada modalidad de violencia, por ejemplo, las estudiantes del
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grupo 7 a partir de un grafico de barras representaron la pertenencia racial de victimas del reclutamiento
ilicito (Figura 3).

Figura 3
Categoria comunicacion — Pagina web

Grupo 7 (estudiantes 21, 22 v 23) — Momento 5 — Analisis pagina web

Ctnia ,

s

Colombia  es un pals
multirracial en todo su territorio.

En cuanio al conflicto armado,
se podric decir que los
diferentes efinios son mas
vulnerables ol reclutomiento, sin
embargo, el reclutomiento se da
al azor, ol fijornos en lo gréfica
es cloro que no hay efnia
especifica sino que lo victimo
puede ser cualquiera, sin
importar su descendencia.

Mrwces ¢ peroean

Inicialmente, el grupo 7, realiza una introduccién en la que comunica c6mo la percepcion respecto a la
caracteristica de Colombia como pafs multiétnico habia permeado su idea sobre el tipo de personas que son
reclutadas, asumiendo que determinados grupos podian ser mas vulnerables a esta modalidad de violencia,
sin embargo, manifiestan que “al fijarnos en la grafica es clato que no hay etnia especifica”, es decir, las
estudiantes se dan cuenta que esta caracteristica no es relevante. En este caso la grafica de barras fue una
herramienta que les permitié comunicar porqué cambiaron su percepcion frente a la vulnerabilidad que
consideraban tenfa algunas comunidades, por lo tanto, concluyen que el riesgo de sufrir esta modalidad
depende de otros factores diferentes a la etnia, o como ellas lo denominan “es al azar”, “la victima puede
ser cualquiera”.

Respecto a la competencia referida al Uso adecuado de instrumental, se destaca que los estudiantes
tuvieron la oportunidad de acceder a diferentes recursos tecnolégicos como hojas de calculo, presentacion
con diapositivas y documentos de Google que ofrecen la posibilidad de modificarlos en linea por distintas
personas al mismo tiempo, lo cual facilité el trabajo en equipo, ademas del uso de la plataforma Wix para la
creacién de su pagina web; el uso de estas herramientas les permitié organizar y representar la informacion
obtenida en la pelicula Pequefias voces, las noticias buscadas por internet, el documental No hubo tiempo
para la tristeza, apartados del informe Basta Ya, y las bases de datos del Registro Nacional de Victimas —
RUV- o la Direccién para la Accién Integral Contra las Minas Antipersonal —Daicma-.

En el proceso de organizacién y sintetizacién de los datos extraidos del RUV y DAICMA se evidencié
que los estudiantes no tenfan total manejo de las herramientas tecnolégicas, como las hojas de calculo, en
las cuales los estudiantes discriminaron los datos de cada modalidad de violencia, generaron tablas y
realizaron las graficas que presentaron en su pagina web. Por ejemplo, el caso del grupo 5, quienes para
discriminar los afios registrados por las victimas realizaban procesos manuales como revisar toda la base de
datos e identificaban los afios que debian tener presente en el conteo de victimas (Figura 4 — Grupo 5).
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Categoria uso adecnado de instrumental - Transcripcion de andio y video 6 de julio

Grupo 5 - Momento 4 - transcripcion audio 6 de julio

Estudiante 16: No entiendo como voy a hacer eso del afio, hay como
102 afios.

Estudiante 17: pero qué es lo que toca mirar ;los anos?

Estudiante 16: Si, toca organizarios, pero uy no, uy nooo; o sea ahi si
no sé.

Estudiante 17: Es que hay muchos afios, hay 2014, 1990.

Estudiante 16: E£s que por ejemplo mmm sera que lo ponemos en
rangos por ejemplo 1990 hasta 2000.

Estudiante 16: Uy es que si hay muchos.

Estudiante 17: Y de 2000 hasta 2013 y ya (risas de fondo).
Estudiante 16: Pues 1990 es como el mas pequefio y el mas grande
es ... después de 1990 que afio sigue, 0 sea que estén en esa cosa.
Estudiante 18: 1991 ;luego?

Estudiante 16: 1992, 1993, 1994, 1995.

Estudiante 17: Mor pero ;eso si esta?

Estudiante 16: ;Qué?

Estudiante 18: O sea todos esos afios.

Estudiante 17: ah si qué horror.

Estudiante 18: Bueno 95.

Estudiante 16: 96, 97, 98, 99 hasta el 2000 o sea ftodo va como
sequido, 2001, 2002. (Se movieron sobre toda la base de datos
intentado visualizar todos los afios).

Estudiante 18: ;2000 también?

Estudiante 16: Dos cero cero uno, dos cero cero dos, acabo de
aprender como escribir los afios wuau.

Estudiante 16: 2005, sabes esto va re largo wey. 6 también, 7, 8, 9, yo
creo que hasta el 13.

Grupo 3 - Momento 4- transcripcion video 6 de julio

(Cuando el estudiante 10 realizé el conteo de victimas en San
Andrés y Providencia el valor que obtuvo fue cero, sin
embargo, no se convencio y rectificé la escritura del comando,
pero seguia siendo cero, adicional revisé toda la lista y se dio
cuenta que existian datos denominados “sin informacién”, asi
que decide adicionar esa casilla).

Grupo 3 - Momento 4- transcripcién audio 13 de julio

Estudiante 10: Miss ya lo hice y el inico comando que no me
paso fue San Andrés y Providencia porque no vi nada gue
dijera San Andrés y Providencia, o sea, no vi ninguna, 0 sea,
el comando lo boto como si fueran cero casos y también
cologue los que eran “sin informacion” y todos los
departamentos, voy a empezar a hacer el de género.
Estudiante 10: (realiza el total de género).

Docente: Compara a ver si es el mismo que te dio al otro lado
(haciendo referencia al total de victimas segln departamentos
y género).

Estudiante 10: No, no es el mismo. Creo que es San Andrés
miss porque no sé como aparece San Andrés.

Docente: Ve a los datos, dale ahi (refiriéndose a la pestaria de
filtro que acompaiia el titulo de departamento)

Estudiante 10: Ah mira es Archipiélago.

Estudiante 18: 14 también hay. ;como se escribe 2010?
Estudiante 16: dos cero uno cero.

Estudiante 18: ah ya.

Estudiante 16: 16, ;157 16, 17, 18, hasta el 2019.
Estudiante 18: Espérate que escribi mal el 2011 escribi 2110.
Estudiante 18: ;hago todos los afios del 90 al 19?
Estudiante 19: listo dale.

Estudiante 18: 2013 ;c6mo se escribe?2014, 2016, 2017.
Estudiante 16: Ah! jtambién hay 20!

Docente: Tienes que contarlo asi Archipiélago de San Andrés
y hay también Bogota, Bogota lo separa como algo distinto.
Estudiante 10: Lo cambio y ahora si me van a dar los datos
correctos. Vuelvo y lo sumo, espera ya me sale el de San
Andrés, Si ya me sale.

Docente: Agrégale Bogota porque también pone Bogota.
Estudiante 10: Miss yo los puse absolutamente (haciendo
referencia a los departamentos), ah Bogota, obviamente

Las estudiantes del grupo 5 reconocen que la base estd compuesta por un conjunto extenso de datos y
por ello pensar en agruparlos en rangos es una solucion matematica practica que habria permitido identificar
fuertes periodos de violencia del conflicto armado, sin embargo, deciden pasar por alto esta idea.
Adicionalmente, se logra ver que el proceso manual de busqueda realizado por las estudiantes se da por no
conocer las herramientas brindadas en la hoja de célculo, en este caso el filtro, lo cual puede ser consecuencia
de la poca experiencia que tienen con estas herramientas. En relacién con lo anterior, Gofii (2010) atirma
que los métodos tecnologicos premodernos de “papel y lapiz” entraron en crisis ante el uso de tecnologias
electrénicas que influyen constantemente en la sociedad, por tanto, se resalta el papel de la escuela como
uno de los principales lugares que deberfa brindar esta oportunidad, ya que estas hojas de calculo no solo
son mas eficientes en cuanto agilizan la bisqueda de los datos, sino que también son mas eficaces porque
discriminan correctamente la informacion, permiten hacer conteos exactos y facilitan la construccion de los
graficos estadisticos.

El grupo 3 también discriminé los datos sin ayuda de herramientas tecnolégicas, por ello durante la
organizacion de datos respecto a los departamentos percibieron que hacia falta los registros referentes a San
Andrés y Providencia, ya que en su busqueda manual no lograron encontrar datos relacionados con este
departamento (Figura 4 — Grupo 3).

En el proceso de discriminacion y tabulacion una de las docentes interactia con el grupo 3 (Figura 4 —
Grupo 3), ayudandolos a determinar la informacién faltante a través de la herramienta filtro y de esta forma
verificar si las tablas que habfan construido eran correctas. Aunque las docentes se percataron de dar a los
estudiantes los comandos necesarios para que ellos lograran contar los registro de victimas segun los
aspectos ofrecidos en la base de datos, explicando en qué consistian y como era su escritura correcta, no se
tuvo en cuenta el uso de herramientas mas simples como filtrar, afiadir filas o columnas, modificar las
caracteristicas de las grafica o incluso la vinculacién de las hojas de calculo con la presentacion de
diapositivas, sin embargo, durante el desarrollo del Escenario se evidencia que los estudiantes interiorizan
facilmente el uso de herramientas tecnoldgicas solo si se necesitan en actividades que les exijan el uso de
ellas, no por indicacién de los profesores sino por necesidad, como en este caso el manejo de bases de datos
extensas con informacion veridica sobre victimas de las modalidades de violencia. Asi como lo afirma Goni
(2010), debemos generar una revolucion digital que desarrolle otro tipo de habilidades de calculo y
aproveche sin limites las herramientas tecnolégicas con las que contamos en este momento.

Respecto a la competencia para el ciudadano que refiere al Uso de simbolos, se evidencia que en la
pagina web de cada grupo se disefilaron presentaciones finales sobre las modalidades de violencia, las cuales,
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por medio de objetos matematicos como graficas, porcentajes, tablas de frecuencia y cifras, manifiestan las
interpretaciones de los mismos a partir de sus conocimientos sobre cada modalidad.

Dado que las hojas de calculo construyen graficas a partir de la tabulacién, los estudiantes son quienes
deben determinar cual es el grafico que manifiesta, expresa o presenta correctamente la informacién y sus
conocimientos frente a la modalidad de violencia. El grupo 4 se dio cuenta que, en el grafico de barras sobre
el reclutamiento ilicito segun su género parecia que no existieran registros relacionados con victimas LGBTI
aun cuando habia 2 victimas (Figura 5 — Grupo 4).

Figura 5
Categoria usar simbolos — Transcripcion de andio 21 de julio y pagina web
Grupo 4 (estadiastes 13, 14y 15) - Momento 4 Grupo 4 (estudiantes 13, 14 y 15) - Momento
Grupo 4 - Momento 4 - transcripcion audio de 21 de julio Construccién grificas Anilisis pigina web
Estudiante 13: Espérame Miss no me marca uno. : . . y
Docente: ;Cuél LGBTI?
Estudiante 13: Si.
Docente: Es porgue son muy poquitos ;solo son dos?
Estudiante 13: Aja. | !
Docente: Espérate a ver.
Estudiante 13: Yo pensé que si lo hacia mas grande se veria ahi |
pero no. (agranda la grafica) s V
Docente: [...] Dale clic afuera a ver si me carga, ya es que cree

una copia.

Estudiante 13: jYa mira! no, pero es que mira hay un poco de
datos que ni siquiera me muestra. (Aumenta y disminuye el tamafio
de la grafica).

Docente: Es que son muy poquitos entonces no alcanzan a
mostrarios, pero hay una cosa donde dice personalizar.
Estudiante 13: Podria poner un 2 aca en vez de un cero. (Senala v
el eje y y el valor inicial que es cero).

Docente: No, toca buscar entre las opciones una que dice eso .,
o ofra que dice mostrar los datos. o sea que muestre los datos
encima

Grupo 1 (estudiantes 1, 2, 3 y 4) — Momento 5 - Analisis pagina web

o y—

El estudiante 13 manifiesta “no me estd marcando uno”, lo que quiere decir que ¢él se percata que la
grafica comunica informacion incorrecta, ya que segun la grafica dada parece no existir victimas de personas
LGBTI, aunque el programa realiza correctamente el grafico pues la considerable diferencia entre las 5995
victimas del género masculino frente a las 2 victimas LGBTI, no permite que la barra relacionada con estas
ultimas tenga una altura notable, sin embargo, los estudiantes del grupo 4 lograron modificar las
caracteristicas visuales del grafico de tal manera que se comunicara correctamente la informacién (Figura 5
— Grupo 4). Esta situaciéon deja ver que la correcta comunicacién de la informacién utilizando como
herramienta objetos matematicos, no requiere solamente de conocimientos escolares como “la construccién
de graficos estadistico segun el tipo de variable”, sino que implica una contextualizacién del problema que
le dé sentido a lo representado, de tal forma que sea posible determinar si la informacién que se esta
presentando es la que se quiere comunicar. Como lo plantea el MEN (1998) el uso de tecnologias en la
escuela enfatiza en la comprensiéon mas que en la mecanizacion, en este caso la correcta construccion del
grafico de barras no es relevante frente a lo que los estudiantes quieren expresar a través de este. Ademas,
expone cémo los recursos tecnolégicos son una herramienta que permite modificar los recursos visuales,
en este caso las caracteristicas del grafico de barras, de forma que se comunique correctamente la
informacion.

En las presentaciones finales los estudiantes hicieron uso de diferentes objetos matematicos para
manifestar sus interpretaciones frente aspectos de cada modalidad de violencia, es el caso del grupo 1 quienes
se apoyaron en cifras, porcentajes y graficas para exponer el principal estado en el que quedan las victimas
de minas antipersonal, artefactos explosivos o municiones sin explotar (Figura 5 — Grupo 1).

En este caso, los estudiantes hacen uso de diferentes objetos matematicos para comunicar que hay mas
victimas que quedan heridas y centrar el interés en estas, aqui se identifica que inicialmente realizaron la
lectura de la grafica circular para resaltar el porcentaje de las personas heridas apoyandolo con la cantidad
correspondiente, dato que obtienen del grafico de barras; el uso de diferentes recursos matematicos para
resaltar informacioén especifica sobre el estado de las victimas tiene como fin llamar la atencion del
espectador, para as{ abrir paso a su cuestionamiento sobre la vida que puede llevar una persona después de
sufrir estos hechos. A partir de lo anterior se evidencia que el grupo 1 utiliza las matematicas para hacer un
llamado a la concientizacién sobre lo injusto que puede ser para una persona tener que afrontar la vida con
lesiones fisicas incurables. Como lo afirma Skovsmose y Valero (2012), en su tesis sobre la relacion critica
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entre matematicas y democracia, depende del sentido que se les dé a las matematicas el que sea posible
consolidar la justicia social, en este caso, justicia para las personas que quedan heridas.

En relacién con la competencia Razonar, resaltamos que en su mayoria los estudiantes realizaron sus
presentaciones finales con argumentaciones basadas en lo aprendido y reflexionado durante el Escenario de
Investigacion.

Figura 6
Categoria ragonar — Pdgina web
Grupo 1 (estudiantes 1. 2, 3y 4) — Momento 5 — Andlisis pagina web | Grupo 5 (estudiantes 16, 17y 18) - Momento 5 — Analisis pégina web

RANGO DE EDAD Al observar [ grafica podemos cONCRAr it

las personas mayores a 18 ahos se ven mas

victimas de artefactos explosivos victimas de artefactos explosivos
segin tipo de drea segun tipo de drea

fectado n un porcentaie de 89.7 )
jiferencia de los menores de 18 que solo se

an afectados enun 10

Los menores de edad se ven tan afectados

En las presentaciones de los grupos 1 y 5 se evidencia que los estudiantes realizaban la lectura de la
grafica e intentaban dar razones o justificaciones sobre porqué se obtienen estos resultados con base en los
conocimientos que habfan adquirido sobre el conflicto armado. El grupo 1 (Figura 6 — Grupo 1), que
profundiz6 sobre la modalidad de minas antipersonal y artefactos explosivos, tiene claro que el conflicto
armado se ha dado en todo el territorio colombiano, por ello, argumenta que las zonas rurales son las mas
afectadas por las minas antipersonal dado que también son las mas vulneradas por todo el conflicto en
general.

El grupo 5 (Figura 6 — Grupo 5), también profundizé sobre la modalidad de minas antipersonal, en la
presentacion relacionada con el rango de edad de las victimas las estudiantes inicialmente exponen un
parrafo introductorio en el que se realiza una lectura descriptiva de su grafica para luego argumentar porqué
se dan estos resultados; ellas manifiestan que “los principales afectados son la fuerza publica” es decir que
reconocen que esta modalidad es usada usualmente por grupos armados ilegales con el fin de afectar a sus
enemigos (GMH, 2013), entre ellos la fuerza publica, informacion que determinaron en otra de sus graficas,
para afirmar que las principales victimas son “soldados” mayores de 18 afios, esto teniendo en cuenta que
solo los mayores de edad hacen parte de la fuerza puiblica; para el caso de los menores de edad, lo justifican
como victimas civiles o jovenes que son reclutados por grupos armados ilegales y obligados a participar de
la guerra, lo que hace reconocimiento a otras modalidades de violencia.

Las presentaciones de los grupos 1 y 5 develan que las conexiones entre la informacién obtenida
durante el Escenario de Investigacién les ofrece una cadena de argumentacion que justifica porqué los
resultados de las graficas son estos y no otros, ademas, permite ver cémo los graficos estadisticos les aportan
informacién que conectada con sus conocimientos previos les amplia la comprensién sobre las modalidades
de violencia, de tal forma que son capaces de opinar sobre las causas y consecuencias de las mismas; como
afirma Gutiérrez (2013), utilizar las matematicas como herramienta es una practica humana con valor social
que posibilita dar argumentos y juicios de verdad.

Respecto a la dltima competencia planteada por Alsina (2010), Representacion, se evidencié que los
estudiantes desde el primer momento lograban expresar sus pensamientos, opiniones o reflexiones
centrados en recursos como la palabra, los mapas mentales, los cuadros organizativos y las imdgenes.

En cuanto a las palabras se evidencia cémo desde el momento 1 se hace el uso de este recurso para
expresar sus pensamientos y emociones; es el caso cuando en una discusién grupal las investigadoras
preguntaron a los estudiantes qué hechos similares a los que vivieron los protagonistas de la pelicula
Pequefias Voces conocian, los estudiantes 13, 19 y 21 a través de sus palabras relataron el acercamiento que
habian tenido con el conflicto armado colombiano (Figura 7 — Transcripcién de audio).
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Figura 7
Categoria representacion — Transcripcion de andio 24 de febrero y consulta estudiante

Momento 1 - Transcripcién de audio 24 de febrero
Estudiante 21: (Habla con seguridad y confianza) Mi papa perfenecié a las fuerzas armadas y hay un
serior que hizo una pelicula sobre el confiicto armado, es verdad que hay mucha gente que pierde la vida,
las extremidades, a él le dieron siete tiros y le perforaron los pulmones, vive de milagro, no pudo hablar ni
caminar por mucho tiempo, se dio cuenta de muchas cosas y se logré recuperar, pero en medio de esto
perdié muchas cosas.
Estudiante 13: (Hablé timidamente) Es una historia, pero cortita, bueno mi abuela cuando estaba pequeria
ella vivia en el campo y llegaron los guerrilleros y le dijeron que se fuera, como no lo hicieron le mataron al
papa y le dispararon a mi abuela, pero afortunadamente esta viva.
Estudiante 19: (Tomé aire para empezar hablar) Eso fue cuando yo era una bebe y mi mama trabajaba
para solucionar confiictos entre el ELN y las FARC, las guerrillas entre comillas de esa épocs, y bueno
pues, eso fue hace mucho tiempo, yo tenia un ario de nacida y mi maméa conté que esa vez ella estaba ahi
ayudando para que entre las dos guerrillas se pudieran arreglar razonando o haciendo varias cosas [...],
hasta que un dia alguien del mando de [...] no le hizo caso y empezd a estar en contra y secuestré a mi
mama3, una enfermera y hasta una seriora que estaba embarazada y bueno estaban muy angustiadas, y
mi mama dijo tranquilas vamos a llamar a la policia, se demoraron como 20 minutos, en las noficias
aparecio eso, y salvaron a la enfermera, mi mama estaba a punto de morir porque (rompié en llanto pero
aun asi lo termind, durante el relato los comparieros mas cercanos la miraron un poco consternados y los
demas estaban desconcertados) uno de los policias la amenazé y dijo que sabia que su familia estaba
conformada por mis abuelos y usted tiene una hija y la empezé amenazar y mi mama dijo si va hacer algo
hagamelo a mi pero a mi hija nunca me la togue.

Grupo 7 (estudiante 22) — Momento 3 — Buisqueda de informacion
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La intervencién de estos tres estudiantes muestra la representacion de la informacion por medio de la
palabra, que no solo da a conocer los relatos, sino que transmite emociones y sentimientos a sus receptores,
por ejemplo, el estudiante 13 al hablar timidamente y manifestar “es una historia cortita” permite cuestionar
si la razén de su comportamiento es por el tema que se esta tratando o porque su historia es personal y no
sabe como la asumirdn sus compafieros, por ello intenta dar poco valor a su testimonio al cuantificarla a
través de la palabra “cortita”; en cambio, la estudiante 21 transmite seguridad y confianza aseverando que
sabe sobre el tema, en su afirmacién “hay mucha gente que pierde la vida” quiere dar a entender a sus
compafieros que esta problematica es real y aunque no conoce las cifras que sustenten su afirmacién a través
del adverbio de cantidad “mucho” espera llamar la atencién de sus compafieros y concientizarlos que es un
tema complejo.

Asf{ mismo, la estudiante 19, aunque sabfa que para ella no era facil contar esta historia y le generaba
sentimientos dolorosos, decide hacetlo, impactando a sus compafieros con sus palabras y expresiones,
aunque ella afirma que “eso fue hace mucho tiempo” deja en el ambiente que el conflicto armado puede
estar mas cerca de lo que muchas veces se asume, que en verdad afecta a todos de alguna manera, ademas,
que hay muchas cosas por aprender y reflexionar. Lo vivido en esta sesion también es evidencia de que el
Escenario de investigacién se desarrollaba en un ambiente confiable y fortalecido por el aprendizaje
dial6gico ya que “se escucha a los aprendices; mostrando (y sintiendo) interés por sus puntos de vista, por
sus concepciones, y por sus intuiciones” (Guerrero, 2008, p. 6).

En cuanto a los mapas mentales y cuadros organizativos, estos fueron utilizados por los estudiantes a
medida que requerfan organizar la informacién que iban obteniendo en el transcurso del Escenario de
Investigacién para clarificar y conectar sus aprendizajes, por ejemplo, los apuntes realizados por la estudiante
22 mientras vefan el documental “No hubo tiempo para la tristeza” (Figura 7 — Consulta estudiante).

Enlos registros de la estudiante se hace claridad en distintos tipos de informacién como dénde, cuando,
cémo o por qué ocurren estos hechos, que al relacionarla con las cifras que obtenian en las bases de datos,
logra profundizar en sus presentaciones finales sobre las consecuencias de las modalidades de violencia para
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las victimas. Lo cual evidencia que la representacién de la informacién por medio de cuadros o mapas
mentales que tengan una estructura légica que entrelace o conecte los datos permite que se determine
informacién importante: principales causas del conflicto, periodos de violencia, cifras de victimas, lugares
donde se ha desarrollado o actores participantes, de tal modo que amplian su comprension ante las
modalidades de violencia.

Finalmente, se destaca el uso de la imagen como representacion que a pesar de no contener cifras o
texto transmite informacién que impacta y conecta con la tematica tratada, por ejemplo, en una de las
conversaciones del grupo 1 mientras organizaban su pagina web se manifesté lo importante de la imagen
para lo que querfan transmitir (Figura 8 — Grupo 1).

En este didlogo, el estudiante 4 opina que la imagen a seleccionar debe ser “tragica porque es la cantidad
de muertos”, es decir que la imagen debe representar algin hecho desastroso que genere impacto y
comunique por si misma que la cantidad de muertos es alta. Asi como el grupo 1, otros grupos también se
apoyaron de las imdgenes para destacar la informacién que querian presentar (Figura 8 — Grupo 4 y 5).

Figura 8
Categoria representacion — Transcripcion de andio 3 de agosto y pagina web

Grupo 1 -- Momento 4 - transcripcién audio 3 de agosto
Estudiante 1: Porque no le cambias esa imagen.
Estudiante 4: ;Por cual?
Estudiante 1: No sé.
Estudiante 4: No sé, toca una tragica porque es la cantidad de muertos.

Grupo 4 (estudiantes 13, 14 y 15) = Momento 5

Andlisis pagina web Grupo 3 (estudiantes 16, 17 y 18) - Momento 5 - Analisis pagina web

.

JQuees?

Es una modolidod de violencia utiizoda
por grupos ormados degoles en
Colombia , que consiste en mator y herir
ol eneémigo, sin embargo, se pueden ver
feclodos los civiles duronte eslos

ones, odemds se llegoron a
considerar como ortefoctos explosivos
onimoles , Cosas, Cammos, efc.

ue les servian

ara hacer

todo tipo de labores. [

En la figura 8 se presenta el trabajo del grupo 4, en este los estudiantes apoyan su presentacién con un
fondo real que contextualiza al espectador sobre lo que deben vivir las victimas del reclutamiento ilicito;
ademas, se evidencia como el grupo 5 no utilizé una imagen real, sino que acompafi la definicién de la
modalidad de violencia sobre minas antipersonal con una caricatura que expresa tristeza y da al espectador
el sentir de tener una extremidad ausente, efectivamente es una imagen que no es escandalosa ni exagera la
realidad de las victimas, sino que da una invitacién para ponerse en el lugar de ellas. Lo anterior es evidencia
de cémo los estudiantes reconocen que una imagen representa y transmite informacién por si sola, pero
que, acompafiada con algunas cifras o palabras, despierta algunas emociones y permite generar
cuestionamientos o reflexiones a quien la observa.

Teniendo en cuenta las evidencias presentadas en cada una de las categorfas de analisis relacionadas
con el desarrollo de competencias matematicas asociadas con competencias ciudadanas cognitivas,
comunicativas y emocionales, se da cuenta de las matemadticas como herramienta que aplicada a contextos
sociales reales permite que los estudiantes reflexionen, comprendan, amplien y comuniquen su
conocimiento frente al conflicto armado colombiano, dandoles la oportunidad de cuestionar por qué se vive
esta violencia en el pafs o qué pasa con la vida de las victimas, ademds de ofrecer la posibilidad de dar
opiniones informadas por medio de distintos recursos expresivos en los cuales se develen las injusticias
sociales, en este caso las injusticias con las victimas de cada modalidad.

Considerando que a través de esta investigacion se buscaba el desarrollo de competencias ciudadanas
y matematicas para la comprension de algunas modalidades de violencia del conflicto armado colombiano,
a partir de las evidencias presentadas y acorde con lo propuesto por el documento de Formacién Ciudadana
(Ruiz y Chaux, 2005), los Estandares Basicos de Competencias Ciudadanas (MEN, 2000), las Competencias
Matematicas del Ciudadano de Alsina (2010) y la perspectiva de la Educacién Matematica Critica
(Skovsmose, 2000), se demuestra cémo a través de la planeaciéon y ejecuciéon de un Escenario de
Investigacién Real se potencian estas competencias en pro de la comprensién de las modalidades de la
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violencia, de forma que los estudiantes toman conciencia sobre sus impactos, manifiestan preocupacién por
las victimas y piensan en alternativas para la no repeticion.

Muestra de lo anterior son las reflexiones finales de los estudiantes, en las que emergen caracteristicas
propias de un ciudadano critico, como la estudiante 8, quien expresa “de ahora en adelante tendré presentes
a todas esas victimas” y “cuando tenga la edad requerida para votar intentaré escoger representantes que
ayuden a lograr la paz en Colombia”, constituyéndola como un actor politico que toma decisiones y proyecta
intervenir en asuntos de interés publico; o el estudiante 10, quien afirma que “en nuestras manos esta
cambiar nuestro pafs” y “hoy pude aportar ese granito de arena que todos deberfamos de aportar”,
destacando su sentido de pertenencia con Colombia y adquiriendo deberes con la sociedad como “mostrar
a muchas mas personas la realidad de nuestro pafs para que asi todos podamos ayudat”.

4. Discusidén y conclusiones

Teniendo en cuenta que la guerra en Colombia representa una problematica politico-social que por
afios ha afectado a miles de colombianos (GMH, 2013) y que la educacion matematica debe propender por
el desarrollo de competencias matematicas para afrontar la realidad social (MEN, 1998), la principal
conclusién del estudio que derivé este articulo es precisamente que las matematicas son una herramienta
poderosa para develar injusticias y desigualdades presentes en este conflicto (Millan y Vernaez, 2005). De
manera que se demuestra que puede construirse una relacion entre la comprension del conflicto armado en
la escuela y el conocimiento matematico, pues a través del analisis, cuestionamiento y reflexién sobre la
informacién de dominio publico se hace evidente los impactos, magnitud y degradacién de la guerra,
contribuyendo con ello a la formacién ciudadana critica.

Es asi como desde la perspectiva de la Educacion Matematica Critica se aportd en el disefio, gestion y
evaluacién de un Escenario de Investigacion que centré su interés en la comprensiéon de algunas
modalidades de violencia del conflicto armado colombiano y su impacto en las victimas. De modo que en
la aplicacion del Escenario se promovié el desarrollo de competencias matematicas en los estudiantes, que
permitieron emerger caracterfsticas propias de un ciudadano critico, el cual acepta que tiene derechos y
deberes que debe ejercer para el bien de todos los ciudadanos, se compromete a actuar reconociendo sus
derechos en la toma de decisiones, participa en asuntos de interés publico, y asume sus deberes con la
sociedad colombiana, de forma que reclama justicia ante la desigualdad social, politica, econémica o cultural,
reflexiona criticamente sobre las consecuencias de la guerra y es empatico con las victimas.

A través de esta experiencia, se reconoce el papel que representan los docentes de matematicas en
cuanto a la formacién ciudadana, pues ellos pueden brindar la posibilidad de abordar problematicas sociales,
politicas, culturales y econémicas en el aula, ademas de no renunciar a dotar a los estudiantes de
conocimientos matematicos necesatios que les permita entender la complejidad del mundo que les rodea.
Por tanto, es importante que los profesores asuman las matematicas como una herramienta poderosa que
posibilita a las personas participar democraticamente, emprender acciones de transformacién y argumentar,
reflexionar, razonar, comunicar o representar aspectos de situaciones problema. Sin embargo, para ello se
debe promover un uso adecuado de estos conocimientos y habilidades, lo que implica promover el
desarrollo de competencias ciudadanas que garanticen la formacién de un ciudadano critico que usa las
matematicas para el bien comdn.

A partir de lo anterior, se considera pertinente, para futuras investigaciones, pensar en cuales son los
requerimientos que exige la formacién de docentes en matematicas para que se perfilen como docentes
interdisciplinares, pues esta propuesta logré trabajar aspectos del conflicto armado colombiano
estableciendo un vinculo entre la formacién ciudadana, la ensefianza de las ciencias sociales y los
conocimientos matematicos, sin embargo, existen multiples espacios en la escuela o fuera de ella donde las
matematicas pueden contribuir a la comprensién de diferentes asuntos, es asi como, surgen las siguientes
preguntas: spor qué estas propuestas no son tan comunes?, ¢los docentes de matematicas deben ser
polimatas para intervenir en otras areas? y ¢son las dinimicas de la escuela las que deben cambiar?
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