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RESUMEN: La Universidad actual tiene una importante tarea que desa-
rrollar en lo que respecta al estudio y difusiéon de la memoria y el patrimonio
de la educacién. Este articulo presenta el resultado de una propuesta didéctica
desarrollada por el alumnado de Pedagogia de la Facultad de Ciencias de la
Educacién de la Universidad de Sevilla, en colaboracién con diferentes Cen-
tros de Educacién de Adultos de las provincias de Sevilla y Huelva. Se trata de
un proyecto educativo orientado a recuperar, poner en valor y difundir desde
la Universidad historias de vida y pensamientos de personas mayores, que a
través de la alfabetizacién participan desde el presente en la construccién de
la Historia de la Educacién.
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ABSTRACT: The current University has an important task that to deve-
lop regarding the study and diffusion of the memory and the heritage of the
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education. This article presents the result of a didactic offer developed by stu-
dents of Pedagogy of the Faculty of Sciences of the Education of the Univer-
sity of Seville, in collaboration with different Centers of Adults’ Education of
the provinces of Seville and Huelva. It is a question of an educational project
orientated to recovering, putting in value and spreading from the University
lifes” histories and thoughts of adults who take part from the present in the
construction of the History of the Education across the literacy.

KEY WORDS: University teaching, history of education, adults per-
sons, educational memory, adults” education.

Introduccion

Tanto la voz como la palabra, tuvieron una vital importancia en los ini-
cios de la historia. No obstante, la configuracién de la misma como disciplina
cientifica admitié que fueran desplazadas por los documentos escritos al ser
considerados mucho mds objetivos. Y hora, sin embargo, la nueva historia,
reivindicando en el presente el valor del sujeto y de la subjetividad, vuelve a
conceder a las fuentes orales el protagonismo perdido. Es justamente en este
contexto en el que la Historia de la Educacion, a través de historias de vida y
estudios del pensamiento obtenidos mediante entrevistas, intenta recuperar,
poner en valor y difundir la memoria y el patrimonio inmaterial de la educa-
cién (Agulld, 2010: 157).

Que la memoria es un tema de méxima actualidad en Esparfia y en otros
paises, es algo que pocos discuten. Lo mismo sucede con el patrimonio cul-
tural e histérico-educativo del que la memoria forma parte. Justamente, el
creciente interés por la memoria y el patrimonio se produce en un momento
caracterizado por la desmemoria, la destruccién de lo comtin o comunitario,
y los profundos cambios en los medios y soportes de transmisién interge-
neracional del saber y del conocimiento que en cada momento se considera
valioso (Vifiao, 2010). Uno de los temas que mayor desarrollo ha tenido en
las dos ultimas décadas en el dmbito de la Historia de la Educacién, ha sido
el relativo al estudio de la cultura e historia inmaterial de la educacién y, con
ella, del patrimonio educativo inmaterial (Yanes, 2010). Ello ha sido el resul-
tado de la confluencia del interés por el estudio de las posibilidades y retos
de las fuentes orales para la investigacién y docencia histérico-educativa en la
Universidad (Agullé, 2007; Alvarez 2008; 2010).

En la actualidad, no cabe duda de que la Universidad ha quedado cons-
tituida como un escenario complejo y multidimensional. Se trata de una insti-
tucion social a la que se le han encomendado una serie de misiones especificas
de cara a su inminente incorporacién al Espacio Europeo de Educacién Supe-
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rior. En este contento, la oportunidad para reflexionar sobre el trabajo meto-
dolégico docente que hacemos en ella el profesorado universitario de Historia
de la Educacién, constituye un proceso imprescindible, tanto para mejorar
nuestro nivel de conocimiento sobre lo nuevo que puede llegar a acontecer en
el dia a dfa metodolégico de un aula universitaria, como para dar respuesta
a nuestro compromiso con la calidad en la Universidad. Nos encontramos
ante un amplio abanico de posibilidades de acondicionamiento de las Uni-
versidades como instituciones formativas, a un nuevo escenario en el que la
formacién ya no es algo que acontece meramente en el aula, estando limitada
a un espacio y tiempo concreto. La misién de la institucién universitaria en la
sociedad del aprendizaje en la que nos encontramos inmersos, ha de asumir
una orientacién bien diferente. Auguramos una Universidad menos autosufi-
ciente, mds centrada en sentar las bases del conocimiento que en desarrollarlo
al completo; mds comprometida con el desarrollo de las posibilidades reales
de cada sujeto que en llevar a cabo un proceso selectivo del que sélo salgan
adelante los mds capacitados o los mejor adaptados. Y, justamente, a través
de este trabajo pretendemos poner de manifiesto el desarrollo de un proyecto
educativo ligado a propiciar procesos didécticos significativos vinculados a
una buena ensefianza universitaria y que se relacionan con la recuperacion,
puesta en valor y difusién de historias de vida y pensamientos de personas
mayores (Trigueros, 2008), que a través de la alfabetizacién participan desde
el presente en la construccién de la Historia de la Educacién.

El Proyecto Didactico “Mayores en el punto de mira universitario.
Historias de vida y pensamientos del alumnado de Educaciéon de
Adultos”: fundamentacién, planteamiento y contexto de aplicacién

La alfabetizaciéon podemos concebirla como aquel acto colectivo me-
diante el cual las personas van organizando un analisis critico de sus viven-
cias y de sus vidas, van construyendo una visién problemética del mundo y
pueden actuar cada vez con mayor seguridad (Freire, 2003). Estos cambios,
que en la mayor parte de ocasiones no logran alcanzar la importancia que tie-
nen, resultan esenciales para comprender las grandes transformaciones en las
vidas de las personas. La alfabetizacién supone algo més profundo y singular
que leer letras. Alfabetizar consiste en posibilitar que las personas aprendan
a leer el mundo, comprendan qué ocurre y sean capaces de explicarlo. En
esta ocasién, vamos a entender la alfabetizacién como el aprendizaje de la
expresion de sentimientos ligados al paso por la escuela. Aunque desde an-
tafio ésta y la vida nos han ensefiado que los sentimientos son algo privado y
que no podemos compartir, entendemos que un auténtico proceso de alfabe-
tizacion critica, debe ayudar a las personas a expresarse en todas las facetas
de la vida y convertirse en un poder comunicador de una talla inalcanzable.
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En este sentido, la expresién de los sentimientos debe ser siempre el objetivo
imprescindible de una educacién que aspire a constituir verdaderos cambios.
Un proceso de alfabetizacién critica ha de ayudarnos a construir y expresar
nuestras emociones, esperanzas, deseos, anhelos, aspiraciones, etc., lo que nos
permitird reconstruir nuestro presente, mientras miramos al ayer escolar y
confiamos en el poder de la educacién. La reconstruccién de relaciones per-
sonales y afectivas entre estudiantes universitarios y personas adultas, viene
a contribuir positivamente a un desarrollo social e histérico-educativo, capaz
de aunar la memoria, lo personal y lo colectivo. Junto a ello, la adquisicién
de determinadas destrezas por parte de personas adultas y estudiantes uni-
verstarios, les permiten convertirse en seres alfabetizados en una sociedad
determinada y en un momento histérico especifico.

Conviene seguir teniendo presente que todo acto educativo e intencio-
nal es un acto de conocimiento, que se va generando a partir de la reflexién
que las personas realizan sobre su realidad, y condicionado por la misma. Los
procesos alfabetizadores estdn encaminados a lograr una madurez del adulto
en cuanto a comportamientos individuales y familiares. De vital importancia
consideramos formar a ciudadanos responsables y participativos, que sepan
convivir conociendo y compartiendo sus derechos y deberes como miembros
de una colectividad. Y desde esa perspectiva formativa resulta fundamental
conocer los patrones culturales por los que se rigen las personas adultas segin
un espacio y tiempo determinado; lo que les ha hecho en la actualidad pensar
y sentir como lo hace. En el intento de destacar la importancia de la educacién
y el conocimiento como construccién colectiva, somos conscientes de que toda
persona al tener un pasado y una historia a sus espaldas, se ha formado de un
modo diferente y podra aportar diferentes y variadas ideas y opiniones sobre
cuédntos hechos y sucesos tuvieron lugar en su pasado escolar. Precisamente,
ello nos lleva a dar importancia a la vertiente participativa dentro del apren-
dizaje, pues pensamos que la formacién de los individuos solamente adquiere
sentido cuando se plantea por y para la comunidad (Lucio-Villegas, 2001).

La recreacién de la alfabetizaciéon (Lucio-Villegas, 2006) concebida
como desarrollo colectivo de las personas, como construccién colectiva de
los aprendizajes sobre lo que somos y lo que queremos ser, resulta hoy de
vital importancia para provocar los cambios necesarios hacia un desarrollo
pleno que haga crecer a las personas y conduzca a la sociedad dignamente.
La alfabetizacién, al recuperar el pensamiento de las personas mayores y no
imponer las tradicionales ideas, visiones y versiones oficiales de las cosas, nos
permite reconstruir la historia desde otras perspectivas, a la vez que posibilita
determinados compromisos en ciertas sendas de transformacién. La creacion
de una Historia de la Educacién sobre la base de nuevas practicas didacticas
en torno a la recuperacién de la memoria de la educacién, ha de llevarse a
cabo desde la perspectiva de un trabajo educativo de creacion colectiva y de
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asentamiento de aprendizajes y habilidades que lleven a las personas a poder
interpretar su particular pasado escolar de otra forma y en el marco social de
una estructura mds amplia que es la que verdaderamente hay que reconstruir
y cambiar. Propuestas didacticas colaborativas y participativas ligadas a la re-
cuperacion y construccién de la memoria histérico-educativa (Alvarez, 2010;
Montero, 2010), resultan hoy especialmente urgentes, cuando cada vez mds se
construyen procesos que nada tienen que ver con la vida personal o social de
las gentes, con las que habitualmente no se cuentan.

El profesorado universitario, en muchos casos no es consciente de que
no tiene demasiado sentido dar respuestas a preguntas que los estudiantes
no se plantean. En base a ello, la tarea del docente ha de concretarse en crear
inquietud hacia el aprendizaje, en suscitar preguntas e interrogantes ligados
a los conocimientos previos del alumnado, en descubrir el valor y la signi-
ficatividad de lo que se va a aprender, en despertar la curiosidad y el deseo
por conocer cosas nuevas y diferentes, etc. Y, en aras de la consecucion de lo
planteado, tal vez tengamos que restar el protagonismo a anticuadas profesio-
nes de fe, concretadas en las inmdviles y cerradas respuestas que se integran
cldsicamente en tradicionales tratados pedagdgicos y lecciones magistrales.
Los estudiantes de la Universidad actual necesitan encontrar relaciones entre
lo que aprenden y el mundo que les rodea; entre lo que se preguntan y lo que
se les responde; entre lo que quieren conseguir y lo que se les aporta para ello;
entre lo que se les cuenta que hay que hacer y lo que al mismo tiempo no ha-
cemos; entre lo que ellos esperan y lo que el profesorado puede aportarle.

El Proyecto Diddactico titulado: “Mayores en el punto de mira uni-
versitario. Historias de vida y pensamientos del alumnado de educacion de
Adultos”, al que nos venimos a referir, se ejecuté en el marco universitario,
en el curso escolar 2008/09 en la Universidad de Sevilla. Concretamente,
en la Facultad de Ciencias de la Educacién, en la Licenciatura de Pedago-
gia (Plan 98), en la Asignatura “Alfabetizacion y Educacién Continua”, de
6 créditos (4 tedricos y 2 précticos), de cardcter obligatoria e impartida en el
primer cuatrimestre de su tercer curso. Su implementacién se hizo explici-
ta en el grupo uno, turno de mafiana, cuya docencia pertenecfa al Departa-
mento de Teorfa e Historia de la Educacién y Pedagogia Social de la misma
Universidad. Se trataba de un grupo heterogéneo compuesto por 60 estu-
diantes matriculados, de los que la mayoria eran chicas. El proyecto que nos
ocupa vino a cubrir parte de los créditos practicos de la mencionada asig-
natura -por lo que a adquisicién de competencias y habilidades se referia-,
asignandosele un valor del 25% sobre la calificacion final de la asignatura.

Entre los centros de Educacién de Adultos que a eleccién de los estu-
diantes universitarios participaron en el desarrollo de este proyecto diddc-

tico, se encuentran los siguientes: a) De la provincia de Sevilla: CEPA. “El
Palmarillo”. Dos Hermanas; CEPA. “Tarteside”. Camas; CP. “Vélez de Gueva-
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ra”. Torreblanca; CEP. “San Bernardo”. Tiro de Linea; CEP. “América”; CEP.
“Bujalmoro”. Dos Hermanas; CEP. “El Tinte”. Utrera; CEP. “San Juan de la
Cruz”; CEP. “Azahar”. Lora del Rio; CEP. “Antonio Olivera”. Cazalla de la
Sierra; CEP. “Los Délmenes”. Valencina de la Concepcién; b) De la provincia
de Huelva: CEP. “Arcilaxis”. Aracena.

Esta propuesta formativa traté de responder a un modelo educativo
colaborativo centrado en el aprendizaje autogestionado por el alumnado y
tutorizado por el profesorado. Partiendo de que el trabajo cooperativo exige
interdependencia, reflexién, simultaneidad, compromiso y responsabilidad
personal, y habiendo tratado de disefiar una serie de actividades didécticas de
cardcter histérico-educativo -que se adaptaran a las nuevas necesidades y cir-
cunstancias especificas de estudiantes universitarios y alumnado de centros
de Educacién de Adultos-, se procedié a su disefio, que permiti6é posterior-
mente un desarrollo y una ejecucién determinada. Los objetivos planteados
se concretaron en los siguientes:

a) Con cardcter general:

1 - Sensibilizar al alumnado universitario y de Educacién de Adultos en
la necesidad de reconstruir, exponer, difundir y perpetuar la memoria
histérico-educativa de Andalucia.

2 - Introducir al alumnado participante en el método de investigacion
cientifica, método indagatorio o método de descubrimiento, a través
de fuentes orales.

3 - Analizar los diferentes tipos de fuentes histéricas existentes, de cara a
educar al alumnado en la formacién del relativismo, el juicio critico y
el espiritu cientifico.

4 - Posibilitar un encuentro intergeneracional entre alumnado de Educa-
cién de Adultos y universitarios que permita reconstruir los procesos
histérico-educativos de antafio.

5 - Estudiar y conocer los elementos de cardcter histérico-educativo que
han influido en el desarrollo de la historia como ciencia social, introdu-
ciendo al alumnado participante en el trabajo de campo.

b) Con carécter especifico:

6 - Acercar al alumnado al conocimiento del pasado y del presente histori-
co-educativo a través de la elaboracién, reconstruccién y redaccién de
una historia de vida de una persona mayor.

7 - Conocer todas las fases por las que ha de pasar el cientifico a efectos de
acometer una investigacién histérico-educativa apoyada en el uso de
historias de vida como metodologia particular.
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8 - Fomentar las capacidades de andlisis, observacién y sintesis mientras
tiene lugar el estudio, examen e interpretacién de particulares historias
de vida y del entorno que nos rodea.

9 - Aprender a interpretar la realidad y el pensamiento de quienes nos ro-
dean a través de miradas al pasado histérico-educativo.

10 - Homenajear a alumnos y alumnas de Educacién de Adultos, que desde
la discrecién, el anonimato y el esfuerzo, contribuyen al enriquecimiento
de la sociedad, a través de su participacién en procesos alfabetizadores.

La LOE (Ley Orgédnica de Educacién) introdujo en el sistema educativo
una serie de competencias bdsicas que vinieron a dar respuesta a la nueva
demanda en materia de educacién que requiere la sociedad actual. Partimos
de que el aprendizaje es un proceso continuo que dura toda la vida. Y, en
este sentido, ademds de “saber” el alumnado debe “saber aplicar” los cono-
cimientos en un contexto real, comprender lo aprendido y tener la capacidad
de integrar los distintos aprendizajes, ponerlos en relacién y utilizarlos de
manera prdctica en las posibles situaciones o contextos a los que se tengan que
enfrentar diariamente. En este sentido, tras el desarrollo e implementacién de
este proyecto diddctico, el alumnado de Educacién de Adultos debia haber
adquirido o reforzado una serie de habilidades y destrezas bdsicas ligadas a
las siguientes competencias fundamentales, desglosadas en subcompetencias
o factores:

TABLA 1: Competencias y factores. Fuente: elaboracién propia.

Competencias Factores

1 - Competencia en 1.1 - Utilizacién correcta del lenguaje en la comunicacion oral y
comunicacion lingiistica. | escrita.

1.2 - Desarrollo de capacidades personales, en los ambitos
expresivo, comunicativo y de construccion del conocimiento.

2 - Competencia 2.1 - Resolucion de problemas de la vida cotidiana.

matematica.

3 - Competencia en 3.1 - Andlisis e interpretacion de la realidad histdrico-educativa y
el conocimiento y la de las situaciones y contextos que nos rodean.

interaccion con el mundo

fisico.

4 - Tratamiento de 4.1 - Uso de los recursos tecnoldgicos para la adquisicion de
la informaciény unidades de informacion cultural, histérica y educativa.

competencia digital.
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5 - Competencia social y
ciudadana.

5.1 - Conocimiento y valoracion de uno mismo, y expresion de
las ideas propias.

5.2 - Trabajo en parejas y en equipo.
5.3 - Participacién activa y plena en actividades histérico-
culturales ligadas al desarrollo de la ciencia histérico-educativa.

6 - Competencia cultural
y artistica.

6.1 - Comprender y valorar criticamente diferentes
manifestaciones culturales y artisticas, utilizarlas como fuente
de disfrute y enriquecimiento personal y considerarlas como
parte del patrimonio cultural de nuestros pueblos.

6.2 - Conocer, comprender y apreciar el uso y la utilidad de un

museo de pedagogia, educacion y ensefianza en nuestro entorno
cultural.

7 - Competencia para
aprender a aprender.

7.1 - Tener conciencia y control de las propias capacidades y
conocimientos y estar debidamente motivado para desarrollarlos
en la practica.

8 - Autonomia e iniciativa
personal.

8.1 - Creatividad y originalidad.
8.2 - Orientacion a la continuidad y al logro.

8.3 - Autocritica y control personal.

Entendemos que las competencias permiten identificar los aprendizajes
que se consideran imprescindibles para poder aplicar los saberes adquiridos.
Por ello, y de igual forma, tras la ejecucién y puesta en valor de este proyecto
did4ctico, los estudiantes universitarios debian haber desarrollado o reforza-

do las capacidades de:

TABLA 2: Competencias y factores. Fuente: elaboracién propia.

Competencias

Factores

1- Trabajo en equipo.

1.1 - Organizar y liderar grupos.
1.2 - Capacidad de cooperar, convencer y asumir.

2 - Aplicacidn practica del
contenido tedrico.

2.1 - Transferencia de la informacion.
2.2 - Gestion de la informacion.

3 - Autonomia e iniciativa
personal.

3.1 - Utilizar la desinhibicién como medio de expresién y
comunicacion.

3.2 - Expresion con claridad y libertad.

4 - Aprender a aprender.

4.1 - Desarrollo de la conciencia, gestién y control de las propias
capacidades y conocimientos asimilados.

4.2 - Desarrollo de un pensamiento estratégico.
4.3 - Disposicién para la autoevaluacion.

5 - Habilidades sociales.

5.1 - Comunicacion interpersonal.

5.2 - Empatia y afianzamiento de las relaciones sociales.
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6 - Orientacion al 6.1 - Disponibilidad a retos y afan de logro.
desarrollo. 6.2 - Aprendizaje autorregulado.
7 - Carisma e influencia. 7.1 - Espiritu investigador.

7.2 - Visidn prospectiva.

8 - Calidad y mejora 8.1 - Disciplina y cumplimiento.
continua. 8.2 - Responsabilidad y rigor.

Los contenidos de la propuesta didéctica, cuya descripciéon nos ocupa,
fueron estructurados en torno a tres bloques fundamentales:
a) Contenidos conceptuales:
1. Fuentes de la investigacién histérico-educativa.
1.1. Fuentes materiales.
1.2. Fuentes monumentales o patrimoniales.
1.3. Fuentes iconograficas.
1.4. Fuentes textuales y orales.
2. Historia oral y recuperacién de la memoria histérico-educativa. La
intangibilidad del patrimonio.
3. Historias de vida y relatos de vida de maestros y maestras. Concep-
tualizacién y posibilidades.
4. Experiencias de recuperacién del patrimonio histérico-educativo.
Museos de Pedagogia, Educacién y Ensefianza.
6. La historia escolar y extraescolar a través de diferentes épocas y en-

o

tornos historicos.
b) Contenidos procedimentales:

7. Construcciéon del conocimiento histérico-educativo basdndolo en
fuentes orales.

8. Iniciacién en la metodologia de la investigacion oral.

9. Disefio, realizacién, grabacion y trascripcion de entrevistas persona-
les.

10. Desarrollo de habilidades para la elaboracién, redaccién, recons-
truccién y andlisis de una historia de vida de una persona mayor,
alumno o alumna de Educacién de Adultos.

11. Cumplimentacién de fichas técnicas de entrevistas y fotografias.

12. Participacién y desenvolvimiento en el trabajo de campo de un pro-
ceso de investigacién; y construccién del conocimiento basandolo
en evidencias.

13. Elaboracién de un informe de investigacién y extracciéon de conclu-
siones.
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¢) Contenidos actitudinales:

14. Mostrar interés, motivacién, sensibilidad y preocupacién por la re-
cuperacién, conservacion, difusion y exposicién del patrimonio cul-
tural e inmaterial histérico-educativo de Andalucia.

15. Desarrollar un espiritu cientifico, histérico, asertivo y empatico, a
través de la aplicacién de una metodologfa cualitativa de investi-
gacion.

16. Empatizar ante el desarrollo de actividades en pareja y/o grupales.

17. Disfrutar con la ciencia y con los resultados extraidos a partir de la
participacion en actividades de investigacion.

18. Comprender del entorno socioeducativo que rodea a las personas
y desarrollar una actitud participativa, critica y responsable en la
sociedad.

Desarrollo e implementacién del proyecto didactico

El desarrollo de este proyecto diddctico transcurrié a través de las si-
guientes fases, ligadas a sus respectivas actividades:

a) Fase de sensibilizacion y motivacion

Dado que aprender nuevas cosas implica siempre un cambio, y la ma-
yor parte de ellos en nuestra memoria precisan una cierta cantidad de practi-
ca, aprender -sobre todo de modo explicito o deliberado-, supone un esfuerzo
que requiere buenas dosis de motivacién, en el sentido mas literal o etimol6-
gico de moverse hacia el aprendizaje. Partiendo de que ante cualquier situa-
cién de ensefianza-aprendizaje ha de buscarse siempre un mévil -pues somos
conscientes de las veces que hemos atribuido el fracaso de los aprendices a
una ausencia de motivacién-, tratamos de asumir que ésta es un producto de
la expectativa de éxito por el valor de las metas que nos proponemos. En la
fase de sensibilizacién y motivacién previas al desarrollo de toda propuesta
diddctica, se tuvieron presentes multitud de principios que entendimos nece-
sarios para mejorar el disefio motivacional de una tarea de aprendizaje (Alon-
so0, 1991).

Partiendo de estas fundamentales consideraciones, lo primero que nos
propusimos conseguir fue motivar, sensibilizar, implicar, involucrar e ilusio-
nar al alumnado con las propuestas de trabajo que en este caso se dieron a
conocer. Esta pretensién vino a propiciar la existencia de una necesaria pre-
disposicién por su parte de cara al aprendizaje, desarrollo y puesta en préctica
de los contenidos y habilidades vinculados con la temdtica de la propuesta
didéctica a implementar. En nuestro caso, como gerentes y creadores de las
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condiciones, actividades y experiencias de aprendizaje que el alumnado iba
a vivir experimentalmente, tratamos en todo momento de motivar, acompa-
fiar, orientar y guiar la definicién del trabajo a realizar y la biisqueda de las
fuentes y recursos necesarios para que pudiera ser facilmente acometido por
parte del alumnado de centros de Educacién de Adultos y por los estudiantes
universitarios.

b) Exposicion tedrica

El profesorado encargado de desarrollar las sesiones teéricas previas
a la implementacién de la propia propuesta diddctica, hubo de preparar tan-
tas como resultaron oportunas en funcién de los conocimientos previos del
alumnado y del curso al que pertenecian. Insistimos en que una adecuada
formacién tedrica en este &mbito posibilita que el alumnado universitario se
enfrente con conocimientos, destrezas y herramientas a la realizacién del tra-
bajo propiamente dicho, objeto de esta propuesta diddctica. Familiarizar al
alumnado de Educacién de Adultos con la metodologia de la investigacion
histérico-educativa, garantizé en nuestro caso una respuesta adecuada, vin-
culada a las exigencias de toda investigacién cualitativa. Al alumnado, se le
hizo saber que los datos para una historia de vida pueden provenir de diver-
sos dambitos, entre los que se encuentran:

- Los propios relatos y descripcién de vivencias del alumnado de Educa-
cién de Adultos.

- Suestilo de vida dentro y fuera de la escuela.
- Su ciclo vital y su desarrollo socioprofesional.

- Existencia de incidentes criticos en la vida y en el desempefio de los
quehaceres diarios.

- Interconexidn entre las historias de vida de las personas y la historia de
la sociedad.

Eramos conscientes de que introducir al alumnado en una nueva te-
madtica a través de lecciones magistrales, no era la mejor forma de hacerlo.
Sin embargo, de cara a que los estudiantes universitarios alcanzaran algunas
nociones tedricas fundamentales en relacién al tema “historias de vida” y co-
nocieran detalladamente las funciones, tareas y actividades a realizar a lo lar-
go del desarrollo de la propuesta diddctica, se consideré oportuno distinguir
entre un relato de vida y una historia de vida? resultando clave para poder

2 Elrelato de vida es la narracién que construimos sobre nuestra propia vida; la historia
de vida es una empresa llevada a cabo en colaboracién y que requiere la revisién de
una gran variedad de evidencias. La persona que relata su vida junto a otras, colabo-
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profundizar en torno a la segunda, que fue la protagonista de las sesiones
tedricas planteadas.

c) Encuentro de presentacion de los participantes en la experiencia

Una vez que los diferentes participantes fueron formados conceptual-
mente en lo que se refiere a la temadtica principal de esta propuesta diddctica,
se propicié un encuentro entre alumnado de Educacién de Adultos y estu-

ran en el desarrollo de esta relacién mds amplia mediante entrevistas, discusiones y
andlisis de textos y contextos. Una historia de vida es el relato de vida situado en su con-
texto histérico. Esta no existe en un vacio social, de tal forma que el significado de una
vida es algo emergente y dependiente de un contexto especifico (Goodson, 2004: 50).

ENTREVISTAS

( Ficha técnica)

Referencia general

Referencia sonora

Referencia trascripcion

Tema

Fecha de realizacion de
las entrevistas

Lugar

Duracion

Soporte de la grabacién | N2

Estado de la grabacion

Existen copias Ne Ref. copias

Observaciones de

interes © Trigueros Gordillo.

*Imagen 1: Ficha técnica para entrevistas. Fuente: elaborada por la profesora Dra. Guadalupe
Trigueros Gordillo.

© SECRETARIADO DE PUBLICACIONES UNIVERSIDAD DE SEVILLA Cuestiones Pedagégicas, 21,2011/2012, pp 171-195



Universidad, Memoria y Patrimonio Educativo... 183

diantes universitarios, a fin de que entablaran lazos y conexiones de cara a la
ejecucién de la actividad, foco de esta experiencia educativa. En nuestro caso
particular, a cada estudiante universitario se le encomendé la tarea de elegir
un centro en el que se impartieran clases de Educacién de Adultos. Una vez
elegido, debia presentarse a algtin miembro del equipo directivo del mismo,
con la finalidad de hacerle participe del proyecto a emprender y solicitarle
autorizacién para poder realizar en el centro las respectivas tareas encomen-
dadas en relacién con esta propuesta diddctica. Para garantizar que en los
centros de Educacion de Adultos los estudiantes universitarios fueran per-
fectamente acogidos, desde el grupo de investigacién del Museo Pedagdégico
Andaluz (www.museopedagogicoandaluz.com) (Alvarez 2011), redactamos
una carta de presentacién del proyecto, en la que solicitdbamos colaboracién y
apoyo institucional de cara a la viabilidad de las tareas a ejecutar en dicho es-
cenario educativo. Asf, elegido el respectivo centro y autorizado el estudiante
por su equipo directivo, tras el asesoramiento del profesorado de aquél, cada
estudiante universitario eligié a la persona sobre la que elaboraria la historia
de vida.

d) Descripcion de la propuesta de trabajo

En sesién de clase, el profesorado concret6 especificamente las diferen-
tes tareas que el alumnado debia realizar para alcanzar con éxito los resulta-
dos pretendidos con esta propuesta de trabajo. En este caso, la intervencion
del profesorado resulté fundamental en lo que se refiere a la descripcién y
concrecion de las distintas actividades que se fueron ejecutando de forma pro-
gresiva.

En primer lugar, se dieron a conocer los criterios a tener en cuenta para
la seleccion de los informantes. A continuacion, se selecciond un centro de
Educacion de Adultos y, a la vez, a la persona adulta sobre la que se iba a
elaborar la historia de vida. Tras ello, procedi6 la preparacion de la entrevista
(imagenl) que se iba a realizar. A ello, le sigui6 la revisién de la misma y el
visto bueno por parte del profesorado. Ademds, se dieron las indicaciones res-
pectivas para proceder a la grabacién de la entrevista y a la cumplimentacién
de la respectiva ficha técnica alusiva a la entrevista realizada.

A continuacion, realizada y grabada la entrevista, se procedi6 a acome-
ter la trascripcién de la misma con precisién, fidelidad, exactitud y cautela.
Tras ello, el alumnado se dispuso a enfrentarse a la elaboracién y redaccién
del informe final del trabajo de historia de vida, para con posterioridad ex-
traer las oportunas conclusiones. A modo de sugerencia, propusimos abierta-
mente la siguiente estructura para la construccién del informe:

- Portada.
- Dedicatoria.

© SECRETARIADO DE PUBLICACIONES UNIVERSIDAD DE SEVILLA Cuestiones Pedagégicas, 21,2011/2012, pp 171-195



184

- Indice paginado.

- Introduccién.

Caracteristicas de la asignatura.
Tipo de trabajo.

Requisitos exigidos.
Pretensiones y finalidades.

- Justificacion del tema.

*

*

*

*

Pablo Alvarez Dominguez

* Relevancia e importancia del tema estudiado.

* Utilidad del trabajo realizado.

* Apoyo en teorias y citas de autores (notas a pie de pagina).

- Estructura y descripcién del trabajo.

Fases para acometer el trabajo.

Partes de las que consta el trabajo.

Anadlisis descriptivo de cada una de las partes.
Resultado del trabajo que se presenta.

- Fundamentacion tedrica.

Caracterizacién de la poblacién adulta.
Alfabetizacién y educacién de adultos.
Historia oral.

Patrimonio intangible.

Historias de vida: conceptualizaciéon y posibilidades.

*

*

*

*

*

*

*

*

FOTOGRAFIA

Escena

Tamafio

Fecha

Lugar

Intencionalidad

Autor
Utilidad

Descripcién

Estado de
conservacion

Localizacion

Observaciones

Trigueros Gordillo.

*Imagen 2: Ficha técnica para fotograffa. Fuente: elaborada por la profesora Dra. Guadalupe Tri-

gueros Gordillo.
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* Relatos de vida y relatos escolares.

* Recuperacién de la memoria histérico-educativa.

* Etc.

- Marco contextual.

* Descripcién detallada y caracteristicas del centro de adultos elegido
(n° de profesores, fecha de su creacién, tipologia de alumnado,
metodologfa diddctica, curriculo, actividades extraescolares, objetivos
del centro, horario escolar, aspiraciones del alumnado, formacién del
profesorado, accién tutorial, presupuesto, etc.).

Descripcién del contextosocial, politico, cultural, religioso, econémico,
etc. del barrio o ciudad en el que se encuentra ubicado el centro de
adultos.

Legislacién vigente en materia de educacién de personas adultas.

- Historia de vida.

* Biograffa: datos personales y familiares del entrevistado (nombre y
apellidos, fecha y lugar de nacimiento, profesion, estado civil, nimero
de hijos, direccién, ...).

* Disefio de la entrevista. Incluir trascripcién de la entrevista.

* Partes de la entrevista: nacimiento; infancia; familia; escuela; juegos;
primeros trabajos; aficiones; amistades; politica; juventud; amor; noviazgo;
boda; fiestas; jubilacién; Dios y la religién; feminismo; muerte; proyectos
de futuro;...

- Momentos fotograficos.

* FPotograffas. Inclusién de fotos de la infancia de los entrevistados
relacionadas con motivos escolares o educativos, asi como otras
realizadas en el centro de adultos.

Fichas fotograficas.
- Conclusiones.
- Evaluacién del trabajo realizado.
* Grado de satisfaccién alcanzado.
Puntos fuertes y débiles.
Justificacién de que se han realizado todos los apartados del
trabajo.
Aprendizajes adquiridos.
Utilidad de la experiencia.
Propuestas para mejorarlo.
Reflexiones finales.
Justificacién de la calificacién que se cree merecer.
- Bibliografia y Webgrafia.
- Anexos.

*

*

*

*

*
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e) Realizacion del trabajo encomendado

Una vez que el alumnado conocié cudles eran las tareas a las que debia
enfrentarse, el profesorado se encargé de indicar el tiempo del que disponian
para efectuar cada una de ellas. Se sugirié que el alumnado universitario dis-
pusiera de unos 30-40 dias para la elaboracién del trabajo, debiéndose hacer
constar la fecha de entrega del mismo, el dia en el que se dieron a conocer las
pautas respectivas.

1) Exposicion de los resultados de los trabajos

Al prever que probablemente serian muchos los trabajos entregados
al profesorado, entendimos que lo mds procedente en este caso era seleccio-
nar aquéllos que estuvieran mejor elaborados con la intencién de que fueran
expuestos en clase. Sugerimos la eleccién de los ejemplos que por diversos
motivos y circunstancias fueron merecedores de ser dados a conocer a la co-
munidad. El resto de trabajos, se llevaron a clase y se pusieron a disposicién
del alumnado para que pudieran ser visualizados, observados y analizados
por las personas interesadas. En nuestro caso, y una vez que se presentaron
los resultados de los trabajos en clase, los estudiantes universitarios tenfan en-
comendada la tarea de acudir nuevamente a sus respectivos centros de Edu-
cacion de Adultos, a efectos de hacerles participes del producto final obtenido
tras intensas horas de esfuerzo, dedicacién y trabajo continuo.

g) Organizacion del Seminario: “Museos de Pedagogia, Educacién y Ensefian-
za e historias de vida”

Realizado todo el trabajo planteado, organizamos y celebramos un se-
minario entre todas aquellas personas que participaron en el desarrollo de
estas actividades, pudiéndose culminar el mismo con unos aperitivos. Entre
los objetivos que perseguimos pusimos interes especial en alcanzar dos:

- Contribuir desde la Universidad de Sevilla en la recuperacién y difu-
sién de la memoria histérico-educativa, en general.

- Analizar el papel de las historias de vida como fuente y método de in-
vestigacion histérica para la reconstruccién del pasado.

h) Valoracion

Tras la culminacién de este proyecto diddctico, resulté necesario aco-
meter una evaluacién global, final y conjunta ligada a establecer el grado o
nivel en que los objetivos propuestos se habian alcanzado y las competencias
establecidas se habian adquirido. Entendimos que una buena opcién fue la
de celebrar una asamblea conjunta en la que participaran estudiantes univer-
sitarios, alumnado de centros de Educaciéon de Adultos y profesorado. Las
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*Imagen 3: Instantdneas extraidas de los trabajos de historias de vida de alumnos y alumnas de
centros de Educaciéon de Adultos, realizados por los estudiantes participantes en el proyecto.
Licenciatura de Pedagogfa. Universidad de Sevilla. Curso escolar: 2008/2009. Fuente: Coleccién
particular.

circunstancias y condiciones ligadas al desarrollo y ejecucién de esta propues-
ta didéctica, junto a las particulares necesidades educativas del alumnado
adulto y del estudiante universitario, nos insté a desarrollar una evaluacién
continua. A través de una evaluacién inicial, procesual y final, tuvo lugar la
retroalimentacién de los distintos procesos educativos desarrollados, tanto en
cuanto aparecieron nuevos conocimientos, y con ello nuevas propuestas que
mostraron que el proyecto en ejecucién estaba vivo. Para el profesorado, lo
mads importante residié en no perder de vista el establecimiento de diferentes
momentos que les ayudara a concretar cudndo, qué, cémo, quien y dénde
evaluar; siempre todo ello orientado hacia la mejora. Entendemos que tan im-
portante resulté la evaluacién del proyecto en si, como los propios procesos
de ensefianza-aprendizaje ejecutados.

i) Actividades complementarias, de profundizacion y reforzamiento

Como complemento a la propuesta didactica, planteamos una serie de
actividades complementarias, de profundizacion y reforzamiento, tanto para
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*Imagen 4: Instantdneas tomadas en la celebraciéon del Seminario: “Museos de Pedagogia, Ense-
flanza y Educacién e historias de vida”, celebrado en Sevilla (mayo de 2009). Fuente: Coleccién

particular.

alumnado de educacién de adultos, como para los estudiantes universitarios,
las cuales no fueron desarrolladas en la ocasién a la que nos referimos. Las
traemos a colacién por entender que pueden resultar oportunas de desarrollar
en alguna ocasién.

Para el alumnado de educacion de adultos:

- “El juego de la E”

Se trata de escribir una letra E muy grande y curva en un pedazo de
papel de un rotafolio y colocarla en el centro de un circulo. A los participan-
tes se les ha de pedir que describan exactamente lo que ven en el pedazo de
papel desde donde estdn parados/sentados. Dependiendo de la posicién o
lugar que ocupen en el circulo, van a ver una ‘m’, una ‘w’, un ‘3’ o una ‘E’.
Seguidamente, los participantes pueden cambiarse de lugar para ver la letra
desde una perspectiva diferente. Esta es una actividad muy ttil para destacar
el hecho que las personas ven las cosas de una manera diferente, de acuerdo

© SECRETARIADO DE PUBLICACIONES UNIVERSIDAD DE SEVILLA Cuestiones Pedagégicas, 21,2011/2012, pp 171-195



Universidad, Memoria y Patrimonio Educativo... 189

con su perspectiva especifica. Ello serd extrapolable al hecho de que tal vez,
el estudiante universitario pueda no ser capaz de interpretar la vida de una
persona en términos absolutamente fidedignos y objetivos. Alternativamente,
una persona se puede poner en el centro del circulo y pedir a las que estan
alrededor que describan exactamente lo que ven desde su perspectiva.

-“Construyendo el pasado”

A través de esta actividad, cada participante ha de recordar su pasado
académico, y con ayuda del profesorado o del alumnado universitario, tra-
tard de sintetizarlo en una linea cronoldgica histérico-educativa. En ella, se
anotardn las fechas mds relevantes de forma ordenada, junto a los lugares y
situaciones significativas ligadas al pasado histérico-educativo de cada per-
sona. Cuando todo el alumnado haya realizado esta tarea, se ha de abrir un
turno de reflexiéon y debate en el que se podran plantear cuantas preguntas o
interrogantes se consideren oportunos, a efectos de llegar a la emisién de una
serie de conclusiones finales. Finalmente, todos los participantes tendrdn la
oportunidad de hacer constar sus sensaciones, valoraciones, etc., en relaciéon
con la tarea realizada.

- “Mi Vida. Mi Escudo histérico-educativo”

Esta actividad estd enfocada para que el alumnado adulto desarrolle su
creatividad a la hora de seleccionar aquellos aspectos, valores, circunstancias
y caracteristicas que se hacen imprescindibles en su vida particular y que me-
recen ser representados a través de un escudo, por el que los demds lo reco-
noceran. El alumnado, con indicaciones del profesorado y con la colaboracién
del alumnado universitario debera elaborar un escudo personal en el que se
represente su particular trayectoria vital y profesional. En el escudo, que de-
berd dividirse en 5 partes, se recogerdn los siguientes aspectos: 1) Nombre
y apellidos e identificacién personal; 2) Aficiones, gustos y preferencias; 3)
Caracteristicas personales; 4) Mi infancia. Mi pasado en la escuela 5) Deseos y
aspiraciones. Todos estos apartados se representardn en formato folio en una
cartulina. Finalmente, cada persona se encargard de explicar a todo el grupo-
clase el significado de su escudo histérico-educativo.

Para el alumnado universitario:

- “Tu vida en un mural”

Se trata de conformar grupos de cuatro personas, los cuales deberdn
ponerse de acuerdo para elegir una de las cuatro historias de vida de una
persona adulta que ellas mismas han elaborado. En un mural, a través de di-
bujos, fotos, columnas, frases significativas, etc., se tratard de reconstruir de la
forma mads creativa posible dicha historia. El resultado del trabajo realizado se
expondrd ptiblicamente en una pequefia muestra expositiva.
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- “Blogeando una vida”

Pablo Alvarez Dominguez

Esta actividad puede plantearse durante todo un curso académico, y
consiste en propiciar la oportunidad de que cada alumno se cree su propio
blog. En este Blog tiene que quedar personificada la trayectoria vital de una
persona adulta estudiante en un centro de Educacién de Adultos, que bien
podria ser la de la seleccionada para la elaboracién de la historia de vida.
Cada estudiante ha de destacar los aspectos mds significativos de las historias
de vida que aparecerdn en cada blog y deberd valorar las trayectorias escola-
res de las personas en cuestion.

TABLA 3: Cronograma. Fuente: elaboracién propia.

pedagogia, educacion y
ensefanza e historias de
vida”.

. Universitarios: 2.2, 3.2,
4.1,5.1,5.2,7.1,7.2,8.1,8.2

Actividades / Acciones Duracién de la | Objetivos Competencias Contenidos
actividad
a) Motivacion y . Una semana 1 . Adultos: 8.2
sensibilizacidn. anterior a la _Universitarios: 7.1
implementacion de
la actividad.
b) Exposicidn tedrica. .2-3 sesiones del |1,2,3, . Adultos: 8.2 1,2,3,4,
hora. 5,7 . 5,6
. Universitarios: 2.1, 2.2,6.1
¢) Encuentro de . 2 sesiones de 1 1 . Adultos: 5.1,5.2,8.2 14, 16
i6 hora.
pres.e r}tacmn delos ora . Universitarios: 1.2, 3.1,
participantes en la 42.51.52.8.1
experiencia. o
d) Descripcion de la . En las mismas 1,2 . Adultos: 8.2 4,8, 14
propuesta de trabajo. sesiones anteriores. . .
. Universitarios: 3.2, 6.1,7.1
e) Realizacion del trabajo . Entre 30-40 dias, |2,3,5,6, |.Adultos: 1.1,1.2,2.1,4.1, [1,2,3,4,6,
encomendado. aproximadamente. |7, 8, 10 5.1,5.2,5.3,6.1,7.1 7,8,9, 10,
. Seleccidn e identificacién S 11,12, 13,
d et . Universitarios: 1.1, 1.2, 14. 15. 16
© SUJeTos. y 2.1,22,3.1,41,42,51, |17 13
. Elaboracidn y redaccion de 52.62.7.1.7.2.8.1.8.2 ’
la entrevista. T e
. Correccidn entrevista.
. Concierto entrevista.
. Grabacidn entrevista.
. Rellenar ficha técnica.
. Trascripcién entrevista.
. Elaboracion y redaccion
del informe final del trabajo.
f) Exposicion de los . 1 sesién de 1 1,8,9, . Adultos: 1.1, 1.2, 4.1, 17,18
resultados de los trabajos. hora. 10 6.1,8.3
. Universitarios: 2.1, 3.2,
5.1,8.2
g) Organizacion del . 1 dia: mafanay |2,4,38, . Adultos: 1.1, 1.2,5.1,5.3, |2,3,5
Seminario: “Museos de tarde; o dos tardes. |9, 10 6.1,6.2
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h) Evaluacion. . 1 sesion de 1 8,9, 10 . Adultos: 7.1, 8.3 13,17, 18
hora. . Universitarios: 3.1, 4.2,
4.3,8.2
1) Actividades . 2-3 sesiones de 3,6,8, 4,6,7,12,
complementarias, 1 hora. 9,10 13,16, 17,

de profundizacion y
reforzamiento.

Para el alumnado de
educacion de adultos.

- “El juego de la E”.
- “Construyendo el pasado”.

- “Mi Vida. Mi Escudo
histérico-educativo”.

Para el alumnado
universitario.

- “Tu vida en un mural”.

- “Blogeando una vida”.

. Adultos: 1.1, 1.2, 2.1,
4.1,5.1,5.2,5.3,6.1,7.1,
8.1,8.3

. Universitarios: 2.1, 3.2,
4.2,7.2,82

18

De cara a garantizar la viabilidad oportuna en lo que a este proyecto
didédctico respecta, resulté de especial utilidad tener a nuestra disposicion los
siguientes recursos diddcticos y materiales:

TABLA 4: Recursos didacticos y materiales. Fuente: elaboracién propia.

Recursos didacticos

Materiales

. Grabadora de audio.

. Cintas y/o CDs.

. Espacio para trabajar en grupo.
. Despachos atencion individual.
. Semanarios para tutorias.

. Retroproyector de dispositivas.

. Cdmara fotografia/video.
. Ordenador/ impresora.

. Conexion Internet.

. Fotografias escolares.

. Bibliografia/fichas de registro.

. Rotuladores, ceras y témperas.

. Cuadernos de campo y boligrafos.

. Pantalla y cafién de proyeccidn.

. Material para encuadernar.

. Folios de colores.

. Papel fotogrifico.

. Cartulinas de colores.
. Pegatinas.

. Cinta adhesiva.

. Materiales para encuadernar.
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Evaluacion del proyecto didactico. A modo de conclusién

Entendemos que cuando por lo general, todas las personas participan-
tes en una experiencia educativa estdn satisfechas con los resultados alcan-
zados y con sus contribuciones y aportaciones a la misma, es porque existen
multiples razones y motivos que asi lo propiciaron. En esta ocasién, aunque
los estudiantes universitarios tuvieron que trabajar mucho de forma constante
y continuada y han sido sometidos a ciertas presiones ligadas al tiempo esta-
blecido, quedaron muy satisfechos con los productos obtenidos y, sobre todo,
con las calificaciones alcanzadas. Junto a esto, el alumnado de Educacién de
Adultos, disfruté mucho de esta experiencia novedosa y especialmente sig-
nificativa para ellos, ya que en ningtn caso estaban acostumbrados a que la
Universidad llegara a sus centros a convertirlos en el presente en protagonis-
tas de la historia.

A continuacién, traemos a colacién a modo de evaluacién, algunas re-
flexiones personales del alumnado participante en esta proposiciéon educativa:

a) Estudiantes universitarios:

“Realizado este trabajo, he de apuntar que para mi ha significado mu-
chisimo. Me ha aportado bastante desde un punto de vista educativo y perso-
nalmente. Ha sido halagador ver como una persona mayor, que a pesar de tener
unos origenes sociales de clase baja, se presenta como un claro ejemplo de lu-
cha, ilusion y teson para llegar a alcanzar las aspiraciones particulares (SMF).

“Elaborando la historia de vida de esta persona mayor he sido capaz
de aprender cosas nuevas y de alto interés para mi. He descubierto que me
apasiona la educacién, que me siento feliz con lo que hago y que testimonios
como éste, vienen a reforzar mi identificacion con el mundo educativo. Contar
historias es ensefiar v, si haces tuya una historia de vida eres capaz de aprender
historia, tanto en cuanto consigas involucrarte en la vida del personaje que te
abre el corazén para contarte lo que sabe y tiene (MBF).

b) Alumnado de centros de Educacién de Adultos:

“Me ha parecido estupendo que estas chicas de la Universidad se hayan
preocupado por nosotras. No tenemos mucho que contar, pero seguramente
siempre se puede aprender algo de lo que te dice una persona mayor que sabe
muchas cosas de la vida y que lleva muchos afios luchando por ser alguien y que
la valoren. Quiero dar las gracias de verdad por esta labor tan buena” (CRF).

“No te puedes imaginar lo que he disfrutado recordando mi infancia.
Esta chica me ha ayudado a hacer un viaje a mis arios de nifia cuando solamen-
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te necesitaba una cuerda para saltar y ser feliz. Aiin recuerdo aquellos afios
como si fueran ayer y estoy encantada de que se me haya hecho esta entrevista
(...). Cuando he visto el trabajo terminado me he puesto muy contenta. Precio-
s0. En aquellos tiempos estas cosas no se hacian. Hay jévenes de hoy que tienen
mucho mérito”. (MJRD).

La historia que se escribe, mds que una narracién de acontecimientos
del pasado, es una forma de concebir a la humanidad con todo el impacto de
su actuar en el tiempo anterior y la esperanza de su futuro. En consecuencia,
su enseflanza trata de conseguir que se capte la presencia del pasado y se vea
con ojos histéricos la realidad presente. Pensar la historia como ciencia, im-
plica considerar dos aspectos definidos por su mismo quehacer: un objeto de
conocimiento que le es propio y una metodologifa adecuada para abordarlo.
La observacion de la vida de nuestros pueblos ha dado paso a la historia de las
mentalidades, haciéndose patente la posibilidad de estudiar a las personas,
su comportamiento y su vida interior, poniéndose de relieve las opiniones,
las creencias y determinadas practicas de indole diversa. Junto a ello, es licito
apuntar que juntos hemos presenciado un regreso a la narracién y a la sem-
blanza.

En definitiva, el desarrollo y la valoracién de esta experiencia han resul-
tado especialmente positivos, habiéndose demostrado que:

- El conocimiento histérico-educativo es el resultado de una construc-
cién social surgida de la interaccién entre profesorado y alumnado, y
de éstos con su entorno en contextos especificos.

- Laredaccién de una historia de vida de una persona mayor, alumnado
de un centro de Educacién de Adultos, es una experiencia que se com-
parte entre ellos y ellas, y que favorece el didlogo de saberes histérico-
educativos, junto a una reflexién sobre las condiciones particulares en
las que se reconstruye el conocimiento, la conciencia y la memoria del
pasado educativo.

- Lasingularidad de las vidas del alumnado de un centro de Educacién
de Adultos, muestra las diferentes formas de comprender y dotar de
sentido a la realidad histérico-educativa, que se refleja en la interaccién
entre educadores y educandos y el entorno escolar, y en la capacidad de
crear y trasformar la realidad educativa.

- Las historias de vida se presentan como un interesante método, apto
para la reconstruccién de las trayectorias personales de personas mayo-
res que a lo largo de la historia, anénimamente y desde el silencio, han
contribuido a su forma en el desarrollo de nuestra sociedad.
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Reconstruir desde la Universidad las trayectorias personales de las per-
sonas mayores de nuestra sociedad, que fueron privadas en el pasado y en
muchos casos de educacién reglada, nos puede ayudar a recuperar la memo-
ria histérico-educativa, contribuyendo en la reconstruccion de esa identidad
capaz de dar sentido a todo trabajo educativo. Estamos de acuerdo con Lomas
(2007:151) en que “sin memoria no hay nada, porque sin memoria no sonos nadie,
ni es posible imaginar nada”.
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