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Resumen: Se presenta el desarrollo de
talleres de comprension y produccion de
textos para alumnos en contextos de
privacion de la libertad que cursan el Ciclo
Basico Comun de la Universidad de Buenos
Aires, y una propuesta de actividades,
dirigida al cuerpo docente, para trabajar la
comprensién  lectora con grupos de
estudiantes en esta situacion, construida a
partir de dicha experiencia. Por un lado, la
propuesta se fundamenta en el enfoque de
Ensefianza del Espafiol como Lengua
Segunda y Extranjera, para el cual dominar
el espafol académico requiere el aprendizaje
de una segunda lengua. Por otro lado, la
propuesta emplea herramientas del Enfoque
Simple de la Lectura y Habilidades Clave del
Lenguaje  Académico para identificar
habilidades de comprension lectora y trabajar
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Abstract: We present the development of
workshops on text comprehension and
production for inmate students attending the
first stage of undergraduate studies—the
so-called Ciclo Basico Comun (Common Basic
Cycle)—at the University of Buenos Aires, and
a proposal of associated activities, elaborated
on the basis of the workshops’ experience, for
teaching staff to promote reading
comprehension in students in prison.

On the one hand, the proposal is based on the
Ensefianza del Espafiol como Lengua Segunda
y Extranjera approach (Teaching of Spanish as
a Second and Foreign Language; Acufa,
2003). According to this approach, mastering
academic Spanish requires learning a second
language. On the other hand, the proposal
employs tools from the Simple View of Reading
(SVR, Hoover & Gough, 1990) and the Core
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con ellas. El Enfoque Simple de la Lectura
explica el desempefio lector a partir de la
decodificacion y la comprension linglistica,
habilidades que permiten construir el
significado de un texto. Las actividades aqui
propuestas se centran en la decodificacion y
la comprension linglistica —especificamente

Academic Language Skills approach (CALS,
Uccelli et al., 2014). The Simple View of
Reading explains reading performance as a
result of decoding and linguistic
comprehension. These are skills that allow the
reader to construct the meaning of a text. The
activities we propose here are centered on

en la organizacion global del texto, el
vocabulario (la amplitud, la profundidad y la
precision léxicas) y la interpretacion de
conectores légicos—. Las actividades buscan
ser Utiles a los docentes que trabajan la
comprension lectora de espafiol académico
con alumnado de caracteristicas similares.

decoding ability and linguistic
comprehension—specifically global text
comprehension, vocabulary (breadth, depth
and accuracy), and interpretation of
connectives. We hope the activities will be
useful to teachers working on reading
comprehension in academic Spanish by
students with characteristics similar to our
target population.

Keywords: Higher Education, Adult Learning,
Spanish, Second Language Instruction,
Reading Comprehension, Learning Strategies.

Palabras Clave: Educacién superior,
aprendizaje de adultos, espafol, ensefianza
de segunda lengua, comprension lectora,
estrategias de aprendizaje.

Introduccién

La ensefanza ha sido siempre un desafio para los y las docentes en todos
los niveles educativos, mas aun cuando los alumnos o las alumnas se encuentran
privados de su libertad. Si bien, a primera vista, las dificultades propias de la
ensefanza y aprendizaje en la carcel —el espacio fisico y simbdlico; las
expectativas, opiniones y preconceptos de alumnos, alumnas y docentes— pueden
pronosticar el incumplimiento de las metas que autoridades, docentes y estudiantes
se proponen, nuestra experiencia muestra que el aula se convierte en un lugar de
constante y permanente aprendizaje, tanto para el alumnado como para profesores
y profesoras.

Durante el afio 2017, nuestro equipo de trabajo puso en funcionamiento el
Taller de Comprension y Produccidon de Textos Académicos (de ahora en adelante,
el Taller) para alumnos del Ciclo Basico Comun del Centro Universitario Devoto, que
forma parte del Programa de Estudios de la Universidad de Buenos Aires en
establecimientos del Servicio Penitenciario Federal. A partir de los resultados del
Taller y el trabajo pendiente para que los alumnos mejoren aun mas su aprendizaje
del espafol académico, elaboramos actividades para la comprension lectora que
fueran utiles y factibles en este contexto especifico de ensefianza.

El trabajo que presentamos siguidé una metodologia cualitativa: los resultados
de aprendizaje del Taller fueron analizados para identificar, a partir del desempefo
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de los alumnos, si habia dificultades en la comprension lectora. A partir de dicho
analisis, se elaboraron herramientas que se fundamentan en un marco teérico que
abarca el enfoque Ensefianza del Espafol como Lengua Segunda y Extranjera, el
Enfoque Simple de la Lectura y las Habilidades Clave del Lenguaje Académico.

Aqui presentamos los antecedentes sobre la ensefianza en contextos de
privacion de libertad y el desarrollo del Taller: desde el inicio del proceso de
creacion hasta su ejecucion. Luego, precedidas por el marco teérico que las
sustenta, proponemos las actividades para mejorar la comprension lectora.

Marco tedrico

La ensefianza explicita del lenguaje académico, en general, y de la
comprensidon de textos académicos, en particular, tiene una importante trayectoria
en el ambito universitario tradicional con trabajos y guias que abordan, entre otras
habilidades, la comprensién de textos académicos —caracterizados por su grado de
elaboracién y por el empleo de la variedad académica con un léxico preciso y
especifico (Pastor y Ferreira, 2018)—. Estos estudios difieren del contexto particular
de nuestros alumnos (descrito previamente) al tener como poblacion objetivo un
grupo, los estudiantes universitarios en general, que, si bien puede presentar
importantes diferencias de trayectoria y conocimiento, no se caracteriza por el nivel
de heterogeneidad del subgrupo de estudiantes en contextos de privacion de
libertad. Debido a las caracteristicas de nuestra poblacion, abordamos el trabajo
con comprension lectora considerando la posibilidad de que los alumnos estén
expuestos y manejen variedades distintas a la académica. Asi, proponemos la
ensefianza explicita de la comprensidn lectora de textos académicos presentando
una serie de actividades modelo, desde un enfoque que considera la variedad
académica como una segunda lengua que debe ser adquirida junto con una serie
de habilidades clave, y la comprension lectora como un proceso que requiere desde
destrezas basicas como la decodificacion hasta complejas habilidades linguisticas.

Ensenanza del Espanol como Lengua Segunda y Extranjera

Desde un enfoque comunicativo, la ensefianza de una lengua tiene como
objetivo desarrollar la competencia comunicativa, aquel conocimiento que necesitan
los hablantes para comunicarse apropiadamente en diferentes contextos sociales’.
Asi, partiendo de la interdependencia de la lengua y la comunicacion, en el Taller se
busca ensefar las cuatro destrezas linguisticas: la comprensién y la produccion de

1 Por competencia comunicativa entendemos, no solo la capacidad de transmitir informacion o poseer una habilidad general, sino el producto de una serie
de factores que se relacionan entre si de un modo muy complejo: saber una lengua es un constructo “multidimensional”. Comunicar significa hablar,
escribir, comprender y leer en la L2: en distintas situaciones (en familia y con amigos, en el trabajo, en la universidad, etc.), con precision gramatical, y con

multiples funciones (narrar, describir, preguntar, quejarse, argumentar, discutir, etc.) (Prati, 2003).
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textos orales y escritos. Desde el enfoque de Ensefianza del Espafiol como Lengua
Segunda y Extranjera (de ahora en adelante, ELSE), asumimos que la lengua
materna se adquiere espontaneamente en la interaccién cotidiana y que el espafol
académico es una lengua segunda que, para ser manejada oralmente y por escrito,
requiere una intervencion directa y deliberada sobre la primera a través de una
instruccion explicita y sistematica, generalmente recibida con la escolarizacion
(Acuna, 2003; Vecchione et al., 2020). En el caso de los estudiantes privados de su
libertad, esa formacion asume un rol muy importante debido principalmente a los
siguientes factores: las consecuencias, en el desempefio escolar y universitario, de
la posible distancia entre las variedades que manejan y el espafiol académico, y las
reducidas posibilidades de acceso a una instruccion especifica fuera del Taller
(Vecchione et al., 2020).

El Enfoque Simple de Lectura y las Habilidades Clave del Lenguaje Académico

La comprension de un texto escrito implica la capacidad de decodificar la
escritura y, a partir de esa informacion, llevar a cabo un proceso complejo y
multidimensional que nos permita construir una representacion coherente del
significado global del texto. Esta representacion se construye a partir tanto del
procesamiento de las palabras y las frases como del analisis semantico que
determina el significado global del texto —a través de la combinacién de las
palabras en proposiciones, integrado con el conocimiento previo del lector—
(Kintsch y Rawson, 2005). Si tomamos como ejemplo la lectura seleccionada para
las actividades aqui propuestas: “La presencia negroafricana en la Argentina,
pasado y permanencia” de M. V. Gomes (2003), la base del texto corresponderia a
la informacion que se ofrece acerca de la historia de la poblacion negroafricana en
la Argentina. La comprension del texto implicaria también relacionar la informacion
extraida del texto con los conocimientos que previamente ha adquirido el lector en
areas relacionadas —la historia de la Argentina, la historia de la esclavitud en
América, etc—.

La construccion de la representacion de un texto, segun el modelo Simple
View of Reading (SVR, Hoover y Gough, 1990) o Enfoque Simple de la Lectura
—ampliamente empleado para explicar el desempefo lector de nifios y adultos, en
primera y segunda lenguas (Junyent, 2015; Junyent y Fernandez-Flecha, 2020;
Ripoll et al., 2014; Florit y Cain, 2011; Talwar et al., 2020)— es producto de la
decodificacion de la escritura y la comprensioén linguistica®>. Emplear este modelo,
con la sensibilidad para identificar fortalezas y debilidades en diferentes estadios del
desarrollo lector, nos permite enfocarnos en las habilidades que se pueden trabajar
en clase con un alumnado como el nuestro, cuyo desempefio es muy variable.

2 La eleccion del SVR es metodologica y esta basada en los fines del Taller. Somos conscientes, sin embargo, de que comprender un texto depende también

de otros factores ademas de las habilidades psicolingiiisticas necesarias para construir su representacion (véase Duke y Carslile, 2011, para una revision).
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La decodificacién, el primer componente en el modelo, es la habilidad de leer
una secuencia de letras, relacionandolas con los sonidos que representan, y tiene
un peso importante en los estadios iniciales, cuando esta aun no se ha
automatizado (Verhoeven y van Leeuwe, 2012; entre otros). Debido a la gran
heterogeneidad de nuestra poblacion, nos interesa considerar la posibilidad de una
automatizacion incompleta de este proceso. La decodificacion suele evaluarse con
la lectura de listas de palabras no relacionadas (ej. carro) o pseudopalabras,
secuencias de sonidos que podrian ser palabras porque siguen las reglas
fonotacticas de la lengua, pero no lo son (ej. ganco). Proponemos emplear tanto la
prueba de decodificacion de palabras —simple de elaborar y ampliamente usada—
como la de pseudopalabras —menos dependiente del vocabulario del lector—
(Shapiro et al., 2013). En ambos casos, se puede medir la fluidez o velocidad
lectora, que corresponde al numero total de items leidos, asi como la precision, que
equivale al numero de items leidos correctamente.

Desde el modelo SVR, el segundo componente en la representaciéon mental
de un texto es la capacidad general de comprender una lengua. Esta compleja
habilidad, que adquiere el peso principal una vez automatizada la decodificacién,
esta fuertemente relacionada con el vocabulario —tanto en monolinglies como en
bilingles (Binder et al., 2016; Mohammadi y Afshar, 2016; entre otros)— vy, en
menor medida, con la capacidad de interpretar las construcciones sintacticas y
discursivas en los textos (Lesaux y Geva, 2008). Respecto al lenguaje académico,
la relacion entre vocabulario y comprension lectora ha sido ampliamente constatada
(Tighe y Schatschneider, 2014), mientras que el foco en otras areas es mas
reciente. Uccelli et al. (2014), a partir de datos de comprension lectora en lenguaje
académico (en inglés como primera y segunda lengua), proponen un conjunto de
destrezas necesarias a las que llaman Habilidades Clave del Lenguaje Académico
(de ahora en adelante, HCLA). Las herramientas que aqui presentamos se basan
en las siguientes HCLA: la organizacion global del texto, el conocimiento Iéxico y la
conexion logica de ideas a través de conectores®.

Compartimos con Uccelli y colaboradores (Uccelli et al., 2014; Uccelli y
Meneses, 2015) la premisa de que el lenguaje académico no se adquiere
naturalmente a partir del lenguaje coloquial, sino que necesita ser ensefiado, y que
una adquisicidon incompleta de la variedad académica puede representar un
obstaculo en el aprendizaje y la formacion de los estudiantes.

La organizacion global del texto hace referencia a la habilidad de un lector de
interpretar la organizacion de un texto, identificando el tema central, el propésito y la
jerarquia de las ideas, a partir del conocimiento previo de la estructura tipica de los
textos (Uccelli y Meneses, 2015). Debido a la complejidad de esta habilidad,

3 Incluimos estas habilidades, y no otras mas, también propuestas por Uccelli y Meneses (2015), porque consideramos que corresponden a niveles de

ensefianza superiores, no incluidos en el Taller.
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proponemos trabajar no solo con la estructura del texto, sino también en la
anticipacion de su contenido y la reflexion sobre él.

El conocimiento léxico engloba las HCLA (Uccelli y Meneses, 2015)
correspondientes a la precision léxica y la comprension de vocabulario
metalinguistico, habilidades que permiten comprender palabras con exactitud, que
pueden referirse a procesos de lenguaje o de pensamiento. Debido a la fuerte
relacion entre vocabulario y comprension lectora, proponemos abordar tanto la
amplitud y la profundidad Iéxicas como la precisidon de todo tipo de vocabulario
académico. La amplitud léxica es la cantidad de palabras conocidas; la profundidad,
cuanto se conoce de determinadas palabras, e incluye desde informacién
morfolégica y sintactica hasta situaciones de uso y registros. La precisién permite
seleccionar la palabra mas adecuada para el contexto y el registro. La amplitud y
profundidad léxicas se trabajan indagando sobre el conocimiento de palabras de
diferente dificultad, que pueden seleccionarse segun su frecuencia —a mayor
frecuencia, mas probabilidades de conocer |la palabra— a través de la consulta a
bases de corpus o con criterios mas complejos (Huete y Nomdedeu, 2018). La
precision |éxica se evidencia completando una oracién o fragmento con el término
idoneo para el contexto y registro.

La conexion logica de ideas a través de conectores —ampliamente usados
en el lenguaje académico— es la habilidad de interpretar la relacion entre las
proposiciones unidas por un conector y esta fuertemente asociada a la comprensién
de textos (Crosson et al., 2008; Sanchez, et al.,, 2002). Se trabaja con la
interpretacion del conector —que puede seleccionarse por la complejidad de la
relacion entre proposiciones que establece, su frecuencia o su especificidad
respecto al lenguaje académico— en contextos sencillos, y con la abstraccién de la
funcion que representa para asi, posteriormente, transferirla a la interpretacion en
otros contexto

Taller de comprension y produccién de textos académicos desde el enfoque
ELSE

La ensenanza en contextos de privacion de libertad

En la actualidad, el derecho y la importancia de la ensefianza en contextos
de privacion de libertad no estan en discusion. Los beneficios del aprendizaje son
tanto una herramienta util para el futuro —cuando la persona recupere su libertad—
como para una mejor vida en reclusion. Por eso, han sido documentados diversos
tipos de experiencias educativas (formales e informales) en varios paises, asi como
espacios que ofrecen herramientas pedagdgicas especificas para la ensefianza en
estos contextos. En la Argentina, la Ley de Educacion Nacional N° 26.206 (2006)
regula el derecho de todos los ciudadanos y las ciudadanas a una educacion de
buena calidad, incluso en contextos de privacion de la libertad. A pesar de las
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dificultades en su aplicacion, la ley es puesta en practica en distintos niveles de
ensefianza (Beltramino et al., 2019; Blazich et al., 2009; Parchuc et al., 2020).

En 1985 se cred el Centro Universitario Devoto (CUD), ubicado en el
Complejo Penitenciario Devoto*, a partir del primer programa de estudios
universitarios con modalidad presencial en la Argentina, UBA XXII, en el que los
reclusos que participan son estudiantes regulares de la Universidad de Buenos
Aires (UBA). Al ingresar al CUD, los alumnos cursan el Ciclo Basico Comun (CBC),
que constituye el primer afio de estudios de todas las carreras de la UBA. Este ciclo
esta compuesto por dos materias globales y cuatro materias orientadas a las
carreras de Grado, a las que se accede habiendo aprobado el CBC.

El CUD, como bien lo explica Marta Laferriere (2006), no se trata de un
espacio asistencialista en el que se va a la carcel a “hacer el bien”. La UBA no llega
a la carcel desde una mirada piadosa sino profundamente politica. Su fundamento
debe reconocerse en la creacion y el sostenimiento de un espacio de ejercicio de
derechos que rompa la légica premial del acceso a la educacién en términos de
premio-castigo. La educacion no es un premio, es un derecho. (pp. 35-36).

La creacioén del Taller

En 2017, Marta Laferriere informd a nuestro equipo de trabajo, a cargo de
Leonor Acufa, de la necesidad de compensar los déficits académicos de los
alumnos, causados principalmente por su dificultad para comprender y producir
textos académicos. En vista de ello, propusimos la creacién del Taller de
comprensién y produccién de textos académicos, desde el enfoque de la
Ensefanza del Espafiol como Lengua Segunda y Extranjera (ELSE). Si bien ya
existian otras experiencias de ensenanza, estas se enfocaban en la lectura y
escritura creativa —como el proyecto de escritura en la carcel del equipo a cargo de
Juan Pablo Parchuc (Parchuc et al.,, 2020)— o en la ensefianza del espafiol a
hablantes de otras lenguas, especificamente el programa del Laboratorio de
Idiomas de la Facultad de Filosofia y Letras de la UBA en la unidad penal de
Ezeiza.

Desde el Instituto Nacional de Antropologia y Pensamiento Latinoamericano
(INAPL), disefiamos un taller de acuerdo con las etapas propias del enfoque ELSE.
Basamos nuestra concepcion de espanol de nivel académico en la descripcion del
Laboratorio de Idiomas de la Facultad de Filosofia y Letras de la UBA (Acufia y
Lapalma, 2011, p. 155):

aquel en el que el alumno ha logrado un dominio de la lengua que le permite
el ingreso a areas de trabajo y de estudio con eficiencia comunicativa. Es el
nivel que puede exigirse para ingresar a estudios terciarios o universitarios
[...] Puede empezar a adecuar su discurso al registro académico formal.

4 Actualmente, el trabajo realizado en estos centros se ha expandido a otras unidades del area metropolitana (Laferriere, 2006).
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Si bien esta descripcion se elaboré para alumnos extranjeros que quieren
aprender espanfol, sirve para senalar las competencias en la variedad académica
que necesita un hablante nativo de espafiol para poder desarrollar estudios
superiores. El nivel delineado por el Laboratorio de Idiomas para las actividades
académicas es equivalente al nivel B1 del Marco de Referencia Europeo, que
describe a un usuario independiente, capaz de comprender los puntos principales
de textos claros y en lengua estandar si tratan sobre cuestiones que le son
conocidas, en distintas situaciones (trabajo, estudio, etc.); desenvolverse de manera
oral en la mayor parte de las situaciones; producir textos sencillos y coherentes
sobre temas que le son familiares o de su interés; describir experiencias,
acontecimientos, deseos y aspiraciones; explicar y justificar brevemente sus
opiniones (Instituto Cervantes, 2002).

Como primera tarea, realizamos una prueba de diagnostico a 122 alumnos
inscriptos en el CBC durante el afio lectivo 2017, al inicio de cada cuatrimestre (en
marzo y julio). Luego de leer una nota periodistica (un texto de divulgacion), los
alumnos debian seguir dos instrucciones. El objetivo de la primera era evaluar la
comprensién lectora: los estudiantes debian encontrar informacién explicita en el
texto, que correspondia a una de las ideas principales. La segunda instruccion,
centrada en la produccion escrita, requeria que redactaran una carta (0 mensaje de
correo electrénico) dirigida a algun amigo o alguna amiga, y le contaran lo que
habian leido en la nota. Con esta instruccion se buscaba evaluar la habilidad de
cambiar de género textual, de seleccionar y emplear formas de tratamiento,
registros, herramientas de cohesidén y coherencia textual, asi como el uso de la
puntuacion y de la ortografia.

El desempefio de los estudiantes en la prueba se caracterizé por su gran
heterogeneidad, condicidon muy comun en este tipo de contexto de ensenanza, que
podemos atribuir a diversos factores: el nivel académico alcanzado por cada uno
durante sus estudios primarios y secundarios, el nivel educativo de la institucion a la
que asistieron, el tiempo que se mantuvieron lejos del ambito académico, etc®.

Con la prueba de diagndstico identificamos la distancia entre el desempefio
de los alumnos respecto de la lengua meta y, sobre esta base, los agrupamos en
tres niveles. En el nivel avanzado, correspondiente al nivel B1 del Marco de
Referencia Europeo, los alumnos seguian la primera instruccion expresando con
sus propias palabras la idea principal previamente identificada. Ademas, cumplian
con la segunda instruccidn sin complicaciones: empleaban las partes del género
textual carta —encabezado, cuerpo del texto, despedida—, hacian uso adecuado
del lenguaje coloquial, y manejaban con suficiente habilidad las reglas de
puntuacion y ortografia.

5 Esta informacion fue extraida de una pequefia encuesta que agregamos como anexo a la prueba. Lamentablemente, la informacion disponible en el
departamento del CBC acerca de los estudios previos de los alumnos es escasa: se limita a indicar si concluyeron los estudios secundarios antes de ingresar

al penal o durante su reclusion.
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En el nivel intermedio, los estudiantes, si bien encontraban la idea principal
pedida en la primera instruccidon, copiaban textualmente la informacién. En cuanto a
la segunda instruccion, aunque la carta contenia las tres partes, el cuerpo del
mensaje presentaba problemas: frases textuales copiadas de la nota con saltos
abruptos de un registro informal a otro formal y dificultades en el manejo de la
puntuacion. Finalmente, fueron incluidos en el nivel elemental aquellos alumnos que
no podian encontrar la idea principal pedida por la primera instruccion y carecian de
herramientas para seguir la instruccion de produccion escrita: no sabian en qué
consiste cambiar de un género textual a otro, redactaban la carta con informacion
textual de la nota y frases sueltas relacionadas con la lectura, y cometian
abundantes errores de puntuacién y ortografia.

En el siguiente paso, planificamos los contenidos y tareas del Taller. Los
principales instrumentos utilizados en el desarrollo de los talleres fueron los
siguientes: textos de divulgacién, para familiarizar a los alumnos con la estructura y
organizacion de textos escritos formales, y literatura académica de diversos temas
(sociologia, literatura, economia, educacioén, etc.) que, en algunos casos, formaban
parte de la bibliografia obligatoria de sus otras materias.

Las clases se organizaron en funcion de la presentacién y desarrollo de
distintos géneros textuales. La divisién por niveles nos permitié trabajar con grupos
mas homogeéneos, en cuanto al punto de partida de conocimiento del espafol
academico, y eso determind la metodologia de ensefianza en el aula, el material
didactico usado y las metas para cada nivel. En los niveles elemental e intermedio,
se trabajo con el resumen, luego el informe y, finalmente, las preguntas de
examenes parciales universitarios. En el nivel avanzado, se agrego a esos géneros
textuales la monografia. Uno de los objetivos era que los alumnos aprendieran a
encontrar ideas principales y secundarias, a reparar la informacién indispensable
para la comprension del texto y conocieran los fendmenos de la intertextualidad y la
polifonia. Por otro lado, se buscé que desarrollaran habilidades gramaticales
propias de cada uno de los géneros con los que se trabajdo, manejaran
adecuadamente los conectores l6gicos que permiten la cohesién y coherencia
textual, usaran distintas formas de tratamiento, etc.

Aunque con distintos grados de profundidad de acuerdo con el nivel, las
técnicas usadas durante el desarrollo de los talleres fueron las siguientes: la lectura
del titulo del texto a trabajar, la discusion oral sobre las hipdtesis de los alumnos
acerca del tema desarrollado en el texto y el debate acerca del tema en general, la
lectura del texto completo, y el subrayado de las ideas principales de los parrafos. A
partir de esta instancia, el trabajo se distinguié en funcion del género textual. Para la
elaboraciéon del resumen, se les pedia a los alumnos que redactaran un texto a
partir de las ideas principales extraidas de los parrafos del texto original. Para la
escritura del informe, el trabajo estuvo centrado en que los alumnos aprendieran las
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diferencias entre los géneros textuales. Para ello, debian preguntarse cual es el
objetivo de un informe y, en funcion de ello, qué elementos gramaticales y
discursivos son utiles para lograrlo (por ejemplo, el uso del verbo impersonal, la
prioridad del tipo textual descriptivo antes que el narrativo, etc.). Con las lecturas
realizadas durante las primeras semanas del taller, los y las docentes elaboraban
preguntas de examenes parciales complejas que los alumnos aprendian a
descomponer y analizar; planificaban, a partir de esquemas, la estructura de su
respuesta; y, finalmente, la escribian. Por ultimo, en el caso de la elaboracion de la
monografia en el nivel avanzado, los alumnos aprendieron a seleccionar un tema de
investigacion, construir una hipétesis, reunir bibliografia especifica sobre el tema,
elegir un marco teérico, desarrollar los argumentos de la hipotesis y presentar las
conclusiones de trabajo.

A lo largo del Taller, los alumnos confeccionaron un porfolio con sus
producciones escritas; asi, tanto el equipo docente como el estudiante podian ver
los avances en el aprendizaje.

Es importante destacar que, debido al contexto particular de
ensefnanza-aprendizaje, nos encontramos con importantes obstaculos. Por un lado,
en varias ocasiones los alumnos no asistian a las clases, principalmente por dos
motivos: huelgas o protestas, o prohibicién de las autoridades durante requisas o
allanamientos en los pabellones de la carcel. Por otro lado, por razones de
seguridad, los docentes tienen prohibido ingresar al CUD con dispositivos
tecnolégicos (computadoras, teléfonos celulares o moviles, pendrives) y, por ello, los
instrumentos a disposicion en clases se limitan al pizarrdn, lapiz y papel.

Pese a las dificultades con las que nos enfrentamos, los alumnos mostraron
importantes avances en la lectura y escritura: de 122 inscriptos, 67 obtuvieron su
certificacion. El aprendizaje se vio reflejado tanto en el desempefio lector en el Taller
como en otras materias y en la escritura plasmada en su porfolio.

Luego de ocho meses de trabajo, los alumnos fueron capaces de hacer
reflexiones metalinguisticas y reconocer que cada relectura o reescritura que
llevaban a cabo de sus propios textos los llevaba a ampliar su conocimiento de esta
nueva variedad: la lengua académica, como muestran estos ejemplos de los
resultados obtenidos. Al finalizar el Taller, un alumno del nivel basico nos explicé
que, gracias a las clases, se habia dado cuenta de que, si se dirigia al juez con
“mas respeto” durante sus entrevistas periddicas, este notaria su “buena actitud y
predisposicidon” a mejorar su condicidon durante su reclusion; esto, a su vez,
favoreceria su situacion penal. Nos cont6é que, a diferencia de las veces anteriores,
en su ultima entrevista (unos dias antes del cierre del Taller), decidi6 saludar al juez
con “Antes que nada, buenos dias, sefior juez” , lo que trajo consigo una mejor
actitud del juez hacia él (alumno del Taller, comunicacién personal, 3 de diciembre
de 2017).
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Este caso muestra la reflexion metalinguistica desarrollada y la adecuacion
del registro de lengua a una situacion comunicativa especifica: el alumno reconoce
que el registro de habla que use tiene repercusiones (positivas o negativas) en su
interlocutor y que depende de sus propias decisiones linglisticas y usa un registro
formal, que inicia con un saludo respetuoso que busca la aprobacion del juez. Asi
pues, el Taller fomentd el desarrollo de su reflexion metalingulistica y proveyé las
herramientas linglisticas propias del registro formal. Ahora el alumno posee mas
elementos linguisticos, mas opciones entre las cuales elegir (items léxicos, frases
lexicalizadas, construcciones sintacticas, etc.) para lograr sus objetivos
comunicativos.

Otro estudiante (del nivel intermedio) nos conté que, desde que habia
aprendido el uso de los conectores légicos en el Taller, habia notado su importancia
en la redaccion. El alumno tomé conciencia de ello hasta el punto de llevar consigo
la tabla de conectores (que incluia los tipos, funciones y ejemplos) para emplearla
en las tareas y examenes de todas las materias porque esto le daba mucha
seguridad al escribir (alumno del Taller, comunicacion personal, 10 de junio de
2017).

Este otro caso nos muestra, no solo el aprendizaje del uso de los conectores
l6gicos, sino que el alumno sabe que manejar espafol académico significa
proveerse de herramientas linglisticas especificas, concretas para desenvolvernos
en contextos comunicativos especificos y géneros textuales puntuales.

Una vez terminado el Taller, el equipo docente evalué su trabajo de
ensenanza y los resultados obtenidos. Uno de los aspectos que se destaco fue que
las dificultades en comprension lectora, sobre todo en el caso de los alumnos del
nivel elemental, representaba un obstaculo en su aprendizaje y formacion. Asi, con
el objetivo de que en el futuro el equipo del Taller pudiera diagnosticar a aquellos
alumnos que tuvieran mayores dificultades en la comprensién de textos y brindarles
herramientas para acompafarlos en su aprendizaje, elaboramos un conjunto de
actividades especificas.

Las actividades

Se proponen ejemplos de actividades para evaluar la comprension lectora en
sus dos componentes: la decodificacion y la comprensiéon linguistica. Para la
comprension linglistica, se presentan actividades relativas a las areas de
organizacion global del texto, conocimiento léxico y conexion logica de ideas. Para
las actividades de los tres niveles (elemental, intermedio y avanzado) empleamos
un mismo texto —‘La presencia negroafricana en la Argentina, pasado y
permanencia” (Gomes, 2003)— por razones expositivas: hacer evidentes las
diferencias entre las actividades debido al nivel. Sin embargo, se sugiere la
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seleccion de textos distintos para cada nivel, con Iéxico (segun la frecuencia, nivel
de formalidad y precision) y estructura general adecuados para cada uno.

La decodificacion

Proponemos la version en espafiol (USAID, 2009) de las pruebas de
decodificacion de palabras y pseudopalabras de Dubeck y Gove (2015) para medir
velocidad y precision lectoras: dos listas de 50 items con palabras (como “he”, “sol”,
‘pesa”’ y “carro”) y pseudopalabras (como “lete”, “quibe”, “bofa” y “ganco”) de
maximo cinco letras. Para su uso en contextos de privacién de libertad, donde no es
posible contabilizar el tiempo con un crondmetro, recomendamos que el docente
evalue si la lectura es muy lenta o imprecisa (dificultades en la decodificacién) y si
hay diferencias importantes entre la lectura de palabras y pseudopalabras (efecto
del vocabulario del lector).

La organizacidén global del texto

Sugerimos que, en el nivel elemental, se empiece con preguntas que
generen hipotesis a partir del titulo del texto. Luego, en los tres niveles se pueden
hacer preguntas relacionadas con el tema: ;hay poblacion negroafricana en la
Argentina? y, de considerarlo cierto, s desde cuando esta presente en el pais? En el
nivel avanzado, ademas, se puede agregar una pregunta de reflexion: ;por qué
creen que llegd poblacién negroafricana a la Argentina?

Después de la lectura del texto, en los niveles elemental e intermedio,
recomendamos que se indague sobre el parrafo de cierre. Ademas, en todos los
niveles, se puede pedir a los alumnos que extraigan las ideas principales y elaboren
un resumen a partir de ellas. Para los niveles elemental e intermedio, se sugiere
guiar a los estudiantes pidiéndoles la idea principal parrafo por parrafo.

Por ultimo, en el nivel avanzado se puede proponer la reflexion sobre las
instrucciones, con el fin de preparar a los estudiantes para situaciones tipicas de
comprensidon lectora del lenguaje académico en su vida universitaria, como la
resolucién de un examen. Por ejemplo, se puede pedir a los alumnos que lean la
siguiente instruccion.

Explique por qué el hombre negro participd de las guerras de la Argentina.
¢ Tuvieron los excombatientes algun tipo de reconocimiento? Justifique su
respuesta.

A continuacién, deberan identificar que se trata de una instruccion compleja,
que requiere tres acciones: explicar lo que se pide en la instrucciéon, responder a la
pregunta (afirmativa o negativamente) y justificar su respuesta con una
demostracion a partir de lo leido.

ISSN 0213-7771 - e-ISSN 2443-9991 Cuestiones Pedagdgicas, 2(31), 2022, pp. 145-162
https://doi.org/10.12795/CP.2022.i31.v2.08



Ensefianza en contextos de privacion de libertad: herramientas para la comprension lectora

El conocimiento léxico

Para trabajar la amplitud y profundidad Iéxicas, sugerimos preguntar a los
estudiantes si conocen el significado de determinadas palabras —seleccionadas
segun el nivel de los alumnos— y discutir sus respuestas en relacion con el texto
leido. Por ejemplo, consultando el corpus de Davies (2014), podemos seleccionar
palabras con diferente frecuencia, como “inmunidad”, “inusitado” e “infamante” para
los niveles elemental, intermedio y avanzado, respectivamente. La precision léxica,
en los diferentes niveles, puede trabajarse completando un breve fragmento del
texto leido con la palabra semanticamente mas adecuada y de mayor precision para
la variedad académica. El siguiente es un ejemplo para el nivel elemental, en el que
el estudiante debe seleccionar la palabra mas adecuada (en negritas) para
completar la frase entre las tres opciones.

“Asi, en los documentos oficiales la gama anteriormente denominada negra,
parda, morena, ‘de color’, pas6 a determinarse como ‘triguefia’, vocablo ambiguo
que puede aplicarse a diferentes grupos étnicos o a ninguno”.

a. gente
b. reconstruccion
c. poblacion

“‘Poblacion” es la palabra adecuada por su significado y precision.
“‘Reconstruccion” es semanticamente inadecuada y “gente”, si bien expresa un
significado equivalente a “poblacion”, es un término menos preciso y de un registro
mas coloquial que académico.

La conexion Iégica de ideas a través de conectores

Se proponen actividades en que se emplean conectores distintos segun el
nivel de los estudiantes. Por ejemplo, se puede emplear “ademas”, de uso tanto
coloquial como académico para el nivel elemental; y “es decir’ y “sin embargo”, mas
especificos del lenguaje académico, para los niveles intermedio y avanzado. Como
ejemplo de item presentamos el fragmento siguiente, en el que el estudiante debe
primero entender el conector y luego abstraer el tipo de relacion que establece para
seleccionar la opcién mas adecuada.

Hay que llevar DNI para rendir el examen. Ademas, hay que llevar una lapicera.®

1. Laidea de la segunda oracion es opuesta a la idea de la primera

6 Considerando el alumnado y el cuerpo docente para quienes fueron disefiadas las actividades, las instrucciones toman en cuenta el conocimiento general
de los usuarios, y emplean la variedad argentina para los términos de uso coloquial. Para los lectores de otros paises, aclaramos que, en Argentina, ‘DNI’ es
el documento nacional de identidad (por sus siglas) y ‘lapicera’ es el instrumento para escribir con tinta (‘lapicero’, ‘pluma’ o ‘boligrafo,” en otras

variedades).
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2. La segunda oracién agrega informacion a la idea de la primera oracion.

3. Las ideas de la primera y segunda oracion se comparan.

Conclusiones

La enseflianza del espafol académico desde el enfoque de Ensefianza del
Espafol como Lengua Segunda y Extranjera (ELSE, Acufa, 2003) a alumnos
universitarios en situacion de privacién de la libertad permitido, desde un inicio,
reconocer problemas de comprension en la lectura de textos, que pueden
representar un obstaculo importante para la continuidad en su carrera universitaria y
su desarrollo personal. Esta experiencia nos llevo a elaborar las actividades modelo
presentadas previamente pensando en el equipo docente del Taller. Nos centramos
en el trabajo de comprension lectora para mejorarla, teniendo en cuenta que las
habilidades en juego estan estrechamente relacionadas con la variedad empleada
en los textos que se leen, en este caso, el espafol académico, y que esta variedad
necesita ser ensefada.

Para la elaboracion de las actividades, empleamos el Enfoque Simple de la
Lectura (Hoover y Gough, 1990) y las Habilidades Clave del Lenguaje Académico
(HCLA, Uccelli y Meneses, 2015) como herramientas metodoldgicas para identificar
destrezas especificas relacionadas con la comprension lectora y trabajar con ellas.
El Enfoque Simple de la Lectura explica las diferencias en el desempenfo lector a
partir de las habilidades que permiten construir el significado de un texto,
especificamente, la decodificacion y la comprension linguistica. Las actividades aqui
propuestas buscan identificar si la decodificacion ha sido alcanzada plenamente, asi
como evaluar y trabajar la comprension linguistica. Para ello, se utilizaron las HCLA,
propuesta que, como la instruccion del espafol académico desde el enfoque de
ELSE, parte de la idea de que manejar esta variedad implica el aprendizaje de una
segunda lengua a través de la ensefanza. De la lista de habilidades propuestas por
Uccelli y Meneses (2015), se selecciond aquellas que se consideraron adecuadas y
relevantes para los fines del Taller: la organizacion global del texto, el conocimiento
léxico (la amplitud, la profundidad y la precision) y la interpretacion de conectores
l6gicos.

Estas actividades buscan ser utiles a los docentes, con alumnado de
caracteristicas similares, para la evaluacion y desarrollo de las destrezas
mencionadas

Elaborar herramientas para la ensefanza y la evaluacidn continua del
espanol académico a estudiantes privados de su libertad es una tarea necesaria v,
en gran medida, pendiente en la Argentina. En ese sentido, puesto que se trata del
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derecho de todo ciudadano, esta propuesta intenta ser el punto de partida que
fortalezca la centralidad en la lectura y escritura como condiciones basicas para la
educacion a lo largo de toda la vida.
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