PERSPECTIVA EN EL ESTUDIO DE I.A FORMACION DE
LOS PROFESIONALES DE LA EDUCACION ESPECIAL

Carmen GARCIA PASTOR

La planificacién de curricula para la formacion de los profesionales de la E.E. ha
sido el tema de estudio que no llevo a la necesidad de un intercambio entre los profesores
del drea de Pedagogia Terapéutica/ Educacion Especial de las Secciones de Pedagogia
de las distintas Universidades del Estado en los ultimos dos anos. Los nuevos supuestos
legales en los que hoy se enmarca nuestro ambito de trabajo y el Proyecto de Reforma
del Profesorado elaborado por la propia administracion, constituyeron las bases para la
organizacion de las I Jornadas de Universidades y Educaciéon Especial celebradas en
Barcelona durante el mes de Marzo de 1984. Nuestros objetivos fueron entonces los si-
guientes.

1. Intercambiar informacién sobre la actual formacion universitaria en la Educacién
Especial y revisar criticamente el desarrollo de la misma.

2. Analizar la multiplicidad y el desconcierto existentes en los diversos niveles de
formacion de profesionales para la Educacion Especial.

3. Valorar la demanda social teniendo en cuenta los nuevos planteamientos de la
Educacion Especial a nivel internacional.

4. Proponer alternativas de formacion coherentes con la réplica social existente y
marcar los criterios que conforman el curriculum adecuado a cada alternativa.

5. Establecer cauces de comunicacion y colaboracion entre las diferentes Institucio-
nes Universitarias con el fin de seguir trabajando como especialistas en la planificacion
y desarrollo de la Formacidon de los profesionales de la E.E.

Pese a que hasta entonces no habiamos trabajado de forma coordinada, nuestra
comun formacidn y la similitud de nuestros planteamientos nos llevara a unas primeras
conclusiones acerca de lo que entendiamos debia tenerse en cuenta en una reforma de
los curricula de los profesionales de la educacién especial.

1. La intercomunicacion establecida durante las Jornadas ha evidenciado la realidad
de dreas especificas, o Departamentos en que se imparte la E.E. por parte de profesores
versados en la materia o en sus fundamentos interdisciplinares, tales como la Biologia,
la Medicina, la Psicologia, la Sociologia, etc.

Con las variantes legitimas en el que hacer universitario, hay una convergencia de
disciplinas encamindas a dotar de bases doctrinales a los futuros Pedagogos Terapéu-
tas.

2. Existe total unanimidad respeto a la preparacion profesional que sélo se adquiere
en contacto con la realidad educativa en Centros, Aulas y Equipos Multiprofesionales.
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Los participantes hemos expuesto diversas modalidades de la Formacion préctica de los
alumnos y todos coincidimos en destacar la imprescindible realizacion de estancias de
practicas «in situ» para dicha preparacion profesional. Como quiera que dichas practicas
son condicion indispensable para superar los cursos, sera necesario establecer conciertos
institucionales que hagan mads viable dicha formacion.

3. Nos manifestamos partidarios de un planteamiento que tienda a la unificacion
de la Formacion de los profesionales de la E.E., Formacion que deberd impartirse dentro
del marco Universitario y contemplar distintos niveles y formas de colaboraciéon con
otras Instituciones implicadas en esta tarea. Dicho planteamiento deberd estructurarse
como sigue:

3.1. Formacién Basica.

Dentro del Curriculum de todos los Profesores de EGB creemos totalmente impres-
cindible que ademds de la Formacion en sus diferentes dreas, reciban también una
informacién bdsica desde una perspectiva conceptual y préctica.

Esta Formacion la podemos concretar en los siguientes puntos:

- Perspectiva teodrica e historica sobre la E.E.

— EI principio de normalizacion de servicios.

— La escuela, ambito privilegiado de normalizacion.

— Anomalias en el desarrollo y en el proceso de aprendizaje.

- Planificaciéon del Diseno curricular en E.E.

— La tecnologia al servicio de la E.E.

— Criterios de valoracion y seguimiento

— La normativa vigente en E.E.

— El profesor y su colaboraciéon con los equipos multiprofesionales.

Esta Formacidn no capacita para la especializacion en E.E. sino que tan sélo facilita
los conocimientos basicos de los que debe disponer todo Profesor de EGB, con el fin
de poder tener una actitud v unos conocimientos adecuados para los nuevos planteamien-
tos de la E.E., en particular por lo que se refiere a los principios de Normalizacion e Inte-
gracion.

3.2. Formacion Especializada.

Creemos que ante los actuales planteamientos educativos y ante la realidad social
existente es preciso una formacion especializada a nivel de Licenciatura que facilite la
posibilidad de realizar las funciones que hoy demanda nuestra sociedad. Funciones que
se enmarcan tanto en el campo escolar como en el campo social, asi como en actividades
docentes como no docentes.

A modo de ejemplo citamos algunas de estas tareas que desarrollan o tendrian que
desarrollar estos profesionales:

— Profesores de Aula de E.E.

— Profesores de Centros de E.E.

~ Profesores de Apoyo.

— Pedagogos de los Equipos Psicopedagégicos.
— Pedagogos de los Equipos Sociales.

— Educadores de Adaptacién Social.

— Investigadores en E.E.

- etc.

Es facil observar como estas primeras conclusiones suponian para nosotros un punto
de partida para seguir trabajando, ahora si de forma coordinada y previendo encuentros
periddicos.

Nuestra discusion se centrd preferentemente en las relaciones entre el primer y
segundo ciclo, dedicdndose especial atencidon a la posibilidad de una unificacién del
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rimer ciclo, punto de nuevo revisado en las I Jornadas celebradas este afio en San

ebastidn, y sobre el que pesan problemas que exceden del marco concreto de nuestra
especialidad. No obstante no supone esto un obstdculo para que, desde nuestro ambito
concreto de estudio, manifestemos aquellas formulas que consideramos idoneas para la
formacion tanto de profesores como de pedagogos especializados en Educacidn Especial.

Junto a este problema de falta de definicion institucional hemos contado con la
nueva situacion que ofrece la comunidad universitaria consecuencia tanto de la L.R.U.,
como de los estatutos de las distintas universidades del Estado, considerando que si bien
las «dreas de conocimiento» fuerzan en algunos casos, nuestra propia trayectoria en el
seno de nuestras respectivas Secciones de Pedagogia donde hemos pretendido mantener
siempre un cardcter interdisciplinar, la concepcién de unos departamentos mas amplios
en los que se nos ofrece la posibilidad formal de establecer una relacion con las Escuelas
de Formacion del Profesorado de E.G.B., daba viabilidad a un trabajo conjunto que ya
habiamos iniciado. La asistencia a estas Jornadas de representantes de las Escuelas donde
se imparte la especialidad de E.E. y la participacion de representantes de las Secciones
de Pedagogia de distintas Facultades en las Jornadas de Educacién Especial, que las
Escuelas de Formacidon del Profesorado vienen celebrando, manifiestan este mutuo
interés por trabajar conjuntamente.

Todo ello hace evidenciar que en la actualidad se desarrolla un movimiento del
maximo interés que ha de verse reflejado en diseilos cada vez mds precisos en torno a
la formacion de los profesionales de la Educacion Especial. Barajamos en la actualidad
distintos modelos que nos sirven de elementos de trabajo, de discusion, y en los que se
van perfilando puntos bdsicos que respondan a los problemas que se nos plantean tanto
a nivel tedrico como en la realidad cotidiana, teniendo siempre como referencia tanto
las necesidades que deben cubrirse en el ambito de la Educacion Especial, como las
necesidades formativas que nuestros propios alumnos universitarios expresan. No hemos
rechazado en este sentido valoraciones incluso personales de nuestra actividad académica
en la que hemos sentido la necesidad de superar nuestras propias limitaciones, debidas
fundamentalmente a la rigidez de las estructuras administrativas.

Estos intercambios han tenido un interés especial en lo que se refiere al desarrollo
de los distintos planes autonomicos para la organizacion de la E.E. y al papel de la
Universidad con respecto a este tema en las distintas Comunidades, pudiéndose observar
que en este sentido el acercamiento de la Administracion a los problemas de un modo
mas directo favorece la demanda de nuevos profesionales con cometidos especificos a de-
sempenar.

Nuestro planteamiento inicial ha ido asi evolucionando al contemplar distintos tipos
de variables no explicitas en un principio. Esto nos ha situado en una perspectiva distinta
para el disefo de los curricula que si en principio se basaban fundamentalmente en los
sujetos a los que ha de ir dirigida la Educacion Especial y las distintas técnicas educativas,
ahora se basan fundamentalmente en los distintos tipos de intervencion necesarias que
exceden el marco del aula tanto especial como integrada.

En definitiva, se centra ahora nuestro estudio fundamentalmente en ir definiendo
distintos tipos de intervenciones, perfiles profesionales de los que se deduzcan necesidades
especificas que los curricula deberdn cubrir. Para ello sin duda habra de existir una
mayor flexibilidad en los planes de estudios siendo necesario modificar el concepto de
«curso académico» y de «asignatura». Es de senalar, en este sentido, el trabajo que
desarrollan en las Universidades de Barcelona y Palma de Marllorca, con la instauracion
del sistema de créditos, compartido por algunas Escuelas de Formacién del Profesorado,
como, por ejemplo, la de Zaragoza.

A continuacion presentamos a titulo de ejemplo dos de los disefios curriculares
sobre los que hemos trabajado, el primero de ellos responderia al de los profesores de
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Educacion Especial, mientras que el segundo responde a la especialidad de Pedagogia
Terapéutica/ Educacion Especial a nivel de licenciatura en Ciencia de la Educacion.

1. DISENO MODULAR DE CURRICULA PARA LA FORMACION DEL
PROFESORADO! DE EDUCACION ESPECIAL

CICLO BASICO DE FORMACION

MODULO 1

MODULO 2

MODULO 3

Pedagogia General

Psicologia General

Historia de la Educaciéon
Didéctica General

Psicologia Evolutiva

Pedagogia Experimental
Fundamentos Bioldgicos de la Edu-
cacion.

Educacién Especial

Diagnéstico pedogogico
Trastornos en el Aprendizaje esco-
lar

Programacion y técnicas educativas
especiales

Psicomotricidad
Lenguaje
Adaptacién social

SEGUNDO CICLO: ESPECIALIZACION

MODULO 4

MODULO 5

MODULO 6

Técnicas de Psicomotricidad
Técnicas logopédicas

Tecnologia aplicada a la E.E.
Programas para la Adaptacién So-
cial

Técnicas de expresion

Educacién de ciegos
Educacion de sordos
Deficientes mentales
Paralisis cerebral

Estimulacion precoz

Diseno curricular

Prospectiva y Planificacion en
E.E.

Organizacion de centros especifi-
cos

Educaciéon permanente
Formacion del profesorado de
EAE!

Materias comunes

Materias especificas para
los profesores de E.E.

Materias optativas

Materias comunes a todos
los profesores de E.E.

Materias segun especiali-
dad

Materias optativas

! GARCIA PASTOR, C. y GARCIA JIMENEZ, E. «Diseno modular de curricula para la
formacién de profesores de Educacion Especial». Comunicacién presentada a las Jornadas de
Educacién Especial de Escuelas de Magisterio. Palma de Mallorca. 1985.
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L3

MATERIAS OBLIGATORIAS QUE CONFIGURAN EL CURRICULUM DE LOS DISTINTOS PROFESORES

Profesor aula de apoyo:

Profesor de deficientes auditivos:

Profesor de deficientes visuales:

Profesor de paraliticos cerebrales:

Profesor de deficientes mentales:

Profesor de Educacion Compensatoria:

Moadulo 1
Modulo 2
Moadulo 3

Modulo 1
Modulo 2
Moaodulo 3:
Moédulo 4
Modulo 5:

Modulo |
Modulo 2
Modulo 3:
Modulo 4
Moaodulo 5:

Moaddulo |
Moédulo 2
Modulo 3:
Modulo 4
Modulo 5:

Modulo |
Madulo 2
Modulo 3:
Modulo 4
Maodulo 3:

Moédulo 1
Moaodulo 2
Moaodulo 3:
Modulo 4
Modulo 5:

optativa «Lenguaje»

Educacion de sordos

optativa «Psicomotricidad»

Educacion de ciegos

optativa «Psicomotricidad»

Paralisis cerebral

optativas: «Psicomotricidad» v «lenguaje»

Deficientes mentales

optativa «Adaptacion social»

Inadaptados sociales



2. DISENO CURRICULAR POR CREDITOS PARA LICENCIADOS EN PEDAGOGIA TERAPEUTICA?

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO
[(introduc. las C. de Ia Educ. 3] Introduc. a Ia Educ. Especial. | DEFICIENTES MENTALES || Pricticas en Centr. Es ccificos|"
I Estadistica ¢n Ciencias [y Metodologia Experimental ]' P acticas Deficientes Sensoriales f'

Desartrollo cognitivo |2
e inteligente

Delicientes scnsonales 2

Humanas
I— Organizacién Escolar _.—|3 ;ll La organizacion escolar en la Ed. Esp. |l
- N ¥
[ HedelaEducacion |t yf Pedagogia Contem orinca |2 r»| H° de la Educacion Especial |
i i L,! Educacion Especial Comparada |'
[ Didactica General __ JLy| Tecnologia Educativa I’_\ ucacion Espec p
Didactica del Lenguaje |2 | La Didactica en la Educ. Espec. |
Psicologfa Evolutiva |,—>3 Psicologia de la Educac10nJ3_.> Psicopatologia Infant. y Juv, f
Orientacion escolar y Profesional }‘__.., Diagnostico Psicopedagogico ]* Patologia del Lenguaie Oral Pl Practic. Logopedia |
Teorias del Aprendizaje y Modif, |2 Trasioinos del Aprendiz:.je}: Practicas Trastornos Aprendiz. |'
de Conducta Psicomotricidad (Asignat. Practica) p[Estimulacion Precoz |
| Sociologia de la Educ._}é..._..yl Pedagogia Social |2 Marginados Sociales Z Practicas Integracion de Marginados |'
I Fundamentos Psicofisiologia !—‘ -{Biopatolog(a Inf. v M Minusvalidos Fisicos i
TOTAL CREDITOS 1¢7 CICLO: 45. TOTAL CREDITOS 2° CICLO: 30

CREDITOS: El concepto de crédito rompe la rigidez del de «asignatura», dando un valor mds objetivo a cada materia y
permitiendo mayor comodidad al alumnos ya que al romper la idea «curso académico» (lo que se exige al alumno para alcanzar
el titulo es haber realizado un numero determinado de créditos) le facilita la programacion de sus estudios. Ello fomenta la
idea de «ampliacién de estudios» o reciclaje.

Las materias cuentan con 1,2 ¢ 3 créditos.

(3) Una materia de 3 créditos supone tres horas semanales de clase para el profesor y tres créditos, consiguientemente, para el
alumno.

(2) Una materia de 2 créditos supone dos horas semanales de clase para el profesor y dos créditos para el alumno.

(1) Una materia de | crédito supone una hora semanal de clase para el profesor y un crédito para el alumno.

En las asignaturas practicas aunque el profesor no dé clases sino que efectiie supervision, de igual modo a nivel de dedicacion
se le contabilizara como tres, dos o una hora de clase y el alumno como tres, dos o un crédito.

2 RIGO CARRATALA, E. «Disefio curricular por crédito para la formacion de los licenciados en Pedagogia Terapéutica». Comunicacion
presentada a las Jornadas de Universidades v Educaciéon Especial. San Sebastian. Abril. 1983,
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LA FORMACION DEL PROFESORADO DE EDUCACION
ESPECIAL: DIAGNOSTICO DE LA SITUACION

Carmen GARCIA PASTOR

1. ANTECEDENTES HISTORICOS

El tema de la formacion de los profesores destinados a la Educacion Especial ha
constituido para nosotros un elemento importante a la hora de analizar la organizacion
de ésta dentro de los sistemas educativos de los paises europeos occidentales'. La revision
que para este estudio realizamos nos puso en contacto con las opiniones de aquellos
autores que en el ultimo cuarto del pasado siglo constituyeron un movimiento de opinién
definitivo para la institucionalizacién de la Educacién Especial.

En la revision realizada tres tipos de exigencias se barajan fundimentalmente en el
perfil profesional del profesor de Educacion Especial:

-La exigencia de una personalidad con unas caracteristicas muy arraigadas en la
tradicion asistencial.

—-La exigencia de una formacidn especializada que parte de la formacidon recibida
en las escuelas normales de maestros.

—La exigencia de unos cursos especializados que deben realizarse bicn en las escuelas
normales, bien en la universidad y que deben ser tedricos y practicos.

Con respecto a la primera exigencia, Manheimer senala que «mds que en otras
escuelas se debe exigir aqui al maestro el buen sentido. la buena voluntad y la paciencia»?.
Ademas senala el mismo autor que deben pertenecer a la élite de los profesores, ya que
no se puede correr el riesgo de que acudan a este tipo de ensenanza «los que han
naufragado en otras aguas»®. Para Demoor el personal de estas escuelas debe ser volunta-
rio, es decir que no se les puede imponer esta tarea. es mads. en el caso de que no se
sientan capaces de superar lo que €l considera «fatigosa v enervante tarea» deben poder
ser trasladados. Esta voluntariedad implica, para DEMOOR, el hecho de que se trate
de personas con inquietudes por los temas psicoldgicos y pedagogicos que afectan a los
ninos anormales.

Por su parte Descoeudres llega a afirmar que «el cardcter importa mas que el saber

! Nos referimos al trabajo que constituyo nuestra tesis doctoral: La educacion de los deficien-
tes mentales: de las primeras experiencias a su institucionalizacion. Sevilla. Facultad de Filosofia
y Ciencias de la Educacion. 1984.

2y 3 MANHEIMER, M. «Los ninos mentalmente anormales». Escuela Moderna. Ano XXI.
N° 131. Feb. 1902. p. 138 y ss.
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(...) se necesita ante todo una personalidad propia para el caso»*. Aunque reconoce que
una vez que se reune esta condicion «es necesario capacitarse bien para ello»’.

Con respecto a la segunda exigencia para la formaciéon de este personal, segin
Descoeudres, es necesaria una preparacion seria, que debe ser triple, a saber:

l°. Preparacion cientifica. comprendiendo ciertas nociones de psiquiatria, de psicologia
y de pedagogia especiales, de higiene escolar, comprendidas en ellas ciertas medidas
ortopédicas; la anatomia y la fisiologia de los 6rganos de la palabra; el tratamiento de
las perturbaciones del lenguaje; el conocimiento de las leyes y de las instituciones
econOmicas y sociales desde el punto de vista del Patronato de los anormales.

2°. Preparacion técnica, comprendiendo la adquisicion de una forma, por lo menos,
de trabajo manual (cartonaje, cesteria, carpinteria, etc.) ademads de algunos trabajos
froebelianos; y

3°. Preparacion prdctica, comprendiendo una estancia en clases especiales € interna-
dos de todos los grados, de jardines de la infancia y el conocimiento practico de obras fi-
lantropicasé.

DEMOOR piensa que una vez que los maestros salgan de las escuelas normales
deben ser instruidos en los centros donde sean destinados por los directores y colegas
tedrica y practicamente, sobre todo deben haber hecho practicas en centros de este género
durante dos o tres anos. Dentro de la preparacion tedrica concede especial importancia
a la familiarizacién del maestro con el entrenamiento de los vicios del lenguaje y con
la ensenanza de los trabajos manuales. En los esquemas organizativos de Demoor el
personal de los centros debiera estar constantemente asesorado por los departamentos
municipales de sanidad en los que se debieran crear unas secciones dedicadas especial-
mente a la medicina escolar, donde los médicos se pudieran dedicar en profundidad a
estudiar estos temas; de ahi que pueda concebir este aspecto de la formacion en los
propios centros.

JONCKHEERE, advierte sobre el error de aquéllos que opinan que la misién de

educar a los ninos anormales es fruto de la abnegacidon, de la experiencia de anos, del auto-
didactismo:
Es un error absoluto creer que, para consagrarse ttilmente y eficazmente a la educacion
de los ninos retrasados es suficiente con estar dotado de mucha paciencia, de tener unas
cualidades morales muy acentuadas, tales como la abnegacion, perseverancia, calma,
autoridad, etc. Ciertas cualidades son indispensables, pero deben estar acompanadas de
cualidades intelectuales que el sentimiento no puede formar. El saber especial resulta de
estudios que deben estar regularmente hechos y seguidos’.

Para este autor la formacion debe impartirse a través de cursos especializados tras
haber cursado los estudios de magisterio en las escuelas normales; debiendo incluir tales
cursos las siguientes nociones:

1°. Estudio de las condiciones anatomicas y fisioldgicas que afectan al desarrollo del
nino normal.

2°. Estudio de la evolucion psiquica del nifio normal.

3¢. Estudio de las principales enfermedades que pueden alterar la vida psiquica del nifo.

4°. Clasificacion de los ninos anormales.

5°. Generalidades sobre la educacion de sordomudos y de ciegos.

6°. Estudio de los problemas de la palabra; sus tratamientos.

4y 3 DESCOEUDRES, A. La educacion de los nifios anormales. Madrid. Beltran. 1920. p.

' ¢ DESCOEUDRES, A. Ob. cit. 32. _
7 JONCKHEERE, T. «Formation du personel chargé de leducation des enfants arrieres» en
Rapport et memoires du ler. Congrés International de Protection de Ienface. Lieja 1905. p. 5.
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7°. Clasificacion de los nifos retrasados.
8°, Etiologia y diagnostico de los nifios retrasados.
90, Generalidades sobre la patologia pedagdgica.
10°. Estudio detallado de la pedagogia y la metodologia de la ensefnanza especial.
Ademas de estas nociones teoricas, los alumnos deben realizar visitas a las distintas
instituciones de educacion especial y ejercicios practicos y didacticos dentro de ellas.

La ultima cuestidon con respecto a qué institucidn trataba de donde deberia impartir
estos cursos, ya hemos visto la opinién de Demoor al respecto, sin embargo el problema
se presenta con dos opciones claras que desecha la expuesta ;las escuelas normales o la
universidad? Para JONCKHEERE «permitim» a los instructores seguir, tras sus estudios
normales, cursos especiales en la universidad no constituye un medio eficaz®. El autor
trata de explicar su posicidon aludiendo que esta medida separaria mucho a unos maestros
de otros, en cuanto a que supondria una formacion muy superior para los que accedieran
a la universidad. Por otra parte solo tendrian acceso a la universidad los que vivieran
en ciudades en las que existieran tales instituciones, lo que supondria una restriccion
importante. Por lo tanto «por esos diferentes motivos, el curso de pedagogia especial
debe ser introducido en los programas de las escuelas normales -pero mas aun- y figurar
entre las ramas obligatorias»’.

El que hoy se plantee en nuestro pais como debate este tema, en términos tan
parecidos a los de entonces, nos hace sospechar que en nuestro recorrido histérico
particular los que han pretendido formarse como profesionales de la Educacion Especial
han encontrado siempre planteamientos tan diversos como inconexos.

En la mayoria de los profesionales hoy vinculados a esta especialidad, el curriculum
es producto de una estrategia personal que ha tenido en cuenta no solo la calidad de la
ensefanza que se ha venido ofreciendo durante estos ultimos afnos, sino también la
cantidad, el «por si acaso sirvey, siempre a la espectativa d e unos requerimientos adminis-
trativos urgentes tendentes a valorar el numero de cursos d e perfeccionamiento realizados
mas que la calidad de un proceso de formacion que la propia administracion nunca
llegd a disefiar de modo definitivo.

El tema de la formacién del profesorado para anormales se traté en nuestro pais
con bastante precocidad, si tenemos en cuenta el retraso en la organizacion de la
educacion especial con respecto a los demads paises europeos. Las opiniones, las ideas y
las realizaciones en aquéllos tuvieron aqui una profunda repercusion de tal modo que
en los inicios de nuestro siglo siempre se planteard la necesidad de educar a los anormales
asociada a la de formar un personal especializado.

Habria que tener en cuenta en este sentido que los Colegios Nacionales de Sordomu-
dos y Ciegos siempre tuvieron entre sus objetivos el de formar al personal que pasaria
a formar la plantilla del centro, como podemos ver en los distintos reglamentos que
regulan su funcionamiento durante la primera mitad de nuestro siglo.

Del mismo modo la Escuela Central de Anormales preve en el reglamento que
contempla su creaciéon (1924) un Seminario para la Formacion de los Profesores de
Anormales. Aun antes, en 1915, se imparte un curso para la formacidon de estos profesores
en el seno del Instituto Central de Anormales, organismo que se cred en este mismo
ano en el marco del Patronato de Anormales creado en 1914,'. El grifico siguiente da
fe del programa de este curso.''.

8y 9 JONCKHEERE, T. Ob. cit. p. 167.

10 Este Patronato que sustituiria al creado en 1910 introduciria una linea de actuacién mads
efectiva, incluyendo entre sus componentes a personas de una linea m4s avanzada en cuanto a
las ideas asistenciales y educativas de los nifios anormales.

Il Grafica perteneciente ala obrade GRANEL y FORCADELL, M. Historia de la Ensefianza
del Col. Nal. de Sordomudos y Ciegos. Madrid. Imp. Cole. Nal. Sord. y Cieg. 1932.
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PATRONATO NACIONAL DE ANORMALES

Horario para el curso breve sobre Estudios y Pedagogia de los nifios anormales

MAYO JUNIO JULIO
PROFESORES 5’30 6'45 5730 6'45 530 6'45
MATERIAS = = i = ~ = =
DIAS DIAS DIAS DIAS DIAS DIAS DIAS
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V.- Estudio de los aparatos de la audicién y de la fonaci6n, de
su higiene y de sus alteradiones ......................... D. Ricardo G. Zudiga ..... 9] 21,26, 11,14,18. 29,15,22, " " .
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XI.— Diagnéstico de los nifios anormales . .................... D. Anselmo Gonzélez ..... 1 = = 17,23,26,30. 18. = "
XIL.— Seleccién médico-escolar de anormales .................. D. José Palancar .......... 2 v " 24, " " "
XIII.- Alteraciones orgdnicas en relacién con las anormalidades
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del CerEbIO ... . vvueioeeitetee it i D. Gonzalo R. Lafora ..... 10 ” 12,25,29. L 29,16,19,23,30 #* T
XIV.- Organizaciones y métodos referentes a la educaci6n de los
nifos anormales en Alemania ............cooieiienen... D. Felipe Hueto ........... 2 27. 20 e i " "
XV.— Psico-patologia de los nifios y nociones de la estructura y
alteraciones microscépicas del cerebro ................... D. Nicolds Achucarro ...... 10 21,31. " 7,14,21,25,28. = 2,5,9. ”

Madrid, 8 de Mayo de 1915

El Presidente, D. Antonio Barroso




Paralelamente la Escuela de Estudios Superiores del Magisterio habia creado la
Catedra de Pedagogia de Anormales, ddndose en cierto modo v tal y como ahora sucede
una duplicidad en el acceso a la especializacién, al menos en lo que se refiere a la
ensenanza de los anormales mentales. Duplicidad que se hace manifiesta en la convocato-
ria de la primera oposicion de maestras para cubrir las plazas de la Escuela Central de
Anormales (1923).

Si consideramos la Escuela de Estudios Superiores del Magisterio como precedente
de las Secciones de Pedagogia creadas en las Facultades de Filosofia y Letrasen el seno
de las cuales se creara la especialidad de Pedagogia Terapéutica, y los cursos impartidos
en los Colegios Nacionales de Sordomudos y Ciegos ¥ la Escuela Central de Anormales
como evidentes precedentes de los actuales cursos de Pedagogia Terapéutica, podemos
considerar la situacion en la que nos encontramos como un problema sin resolver que
arrastramos desde el primer cuarto de nuestro siglo.

2. LAS DEPENDENCIAS DEL PASADO

Muchas son las reflexiones que se pueden hacer partiendo de estos antecedentes;
desde nuestro punto de vista, es evidente que el «laisser faire» es una forma de hacer,
y que la desorganizacién a la vez que obstaculiza opciones determinadas de accidn,
beneficia a otras.

Nuestra situacion en el dmbito de la formacion del profesorado de la Educacién
Especial es un ejemplo claro de esta afirmacion anterior: Seria muy ilustrativo, si fuera
posible hacerlo, revisar el listado de cursos de perfeccionamientos, jornadas de estudios,
reuniones, etc. que en torno al tema de la educacion especial se han organizado en
nuestro pais en los ultimos 10 anos. A esta realidad evidente no podemos sustraernos.

La caracteristica fundamental del momento en que nos encontramos es que no nos
enfrentamos con un problema que resolver sino con una acumulacion de ellos frente a
los cuales la tentacion de dar una respuesta global seria coyuntural, oportuna, pero desde
nuestro punto de vista, ni suficiente, ni correcta.

En sintesis, creemos que los intereses que pueden llevar a ocasionar conflictos en
torno al planteamiento de una alternativa para la formacion del profesorado de la
educacion especial pueden agruparse en tres dmbitos:

—El de los propios objetivos de la E.E.

-El de una reforma administrativa que afecta a instituciones implicadas durante
estos ultimos anos en la formacion de profesores de E.E.

—El propio dmbito de los profesionales de la E.E. implicados a nivel personal y
corporativos que se lleven a cabo.

2.1. Los objetivos de la E.E.

Uno de los desajustes fundamentales en la organizacion de la formacion del profesorado
de la E.E. viene motivado por la evolucién misma de los objetivos de ésta.

El objetivo de la integracidon social de los deficientes se plantea historicamente desde
un principio, sin embargo el proceso educativo tendente a conseguirla cubre a su vez
unos objetivos sociales —de evitacidon de un peligro— que va a perpetuar su marginacion.
Esto s6lo ha podido comprobarse al contemplar como los sujetos deficientes educados
en instituciones especiales sufrian al salir de estas instituciones un tipo de discriminacion
en cierto modo nueva en base al etigitetaje institucional.

Esta situacion ha llevado a reflexiones profundas sobre los sistemas empleados,
ofreciéndose la integracion escolar frente a una ensenianza diferenciada en clases y
escuelas especiales como la unica alternativa posible ante este nuevo tipo de marginacion.
Tal evolucidn en las estrategias para la consecucion de este objetivo final de la Educacion
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Especial tiene implicita una modificacion esencial en cuanto a la consideracién de ]os
derechos de todo individuo a la educacién que es, desde nuestro punto de vista, anterior
y fundamental: el derecho a ser diferente.

La orientacion actual de la Educacion Especial, como sefiala Salomé!? parece ser la
conclusiéon de dos tendencias antiguas, una represiva y marginadora orientada a asegurar
la proteccién de la sociedad, y una tendencia centrada en las necesidades del niio. Ambas
estaban encubiertas en una educacién diferenciada, justificindose la separacion por el
tipo de educacién especifica que habrian de recibir los nifios deficientes. Las tendencias
integradoras hacen que la Unesco defina la Educacion Especial como «formaenriquecida
de educacion general, tendente a mejorar la vida de aquéllos que sufren diversas anoma-
lias; enriquecida en el sentido de recurrir a métodos pedagdgicos modernos y al material
técnico para remediar ciertos tipos de deficiencias» 3. Se relaciona el objetivo de la
Educacion Especial con los recursos que puedan ponerse a disposicion de estos nifos,
y seria necesario recordar aqui lo dicho por Oleron: «La deficiencia es de naturaleza
fisica, afecta al cuerpo y supone la privacién de una funcién orgdnica. La inferioridad
es la repercusion, la consecuencia de aquélla: consiste en la dificultad que encuentra el
individuo, a raiz de su estado, para adaptarse a las condiciones del medio»!4.

El deficiente, va a seguir siéndolo, en este sentido, al salir de la escuela, pero podra
realizar actividades que antes le eran imposible, actividades que le sitiian en condiciones
de igualdad con los individuos «normales». Pero paraello es necesario que éstos admitan
su diferencia. La aplicacion de lo que se ha aprendido en la escuela es la clave de la
utilidad de todo ese largo proceso de una ensefianza especial; sin embargo, con frecuencia,
esta aplicacion no ha tenido oportunidad de desarrollarse por una falta de entendimiento
fundamental, basada, de una parte, en esa tendencia marginadora de la sociedad ante
todo lo diferente, de otra, en la falta de preparacién del mismo sujeto deficiente que ha
convivido durante todo el proceso educativo en una situacion en donde la inferioridad
era la norma.

El preparar al sujeto para la convivencia social sélo es posible ejerc1endo ésta, vy,
asi, hoy nos volcamos hacia la integracion escolar haciendo prevalecer este objetivo de
la adaptacién a unascondiciones ambientales «normales», incluso, a veces, en detrimento
de una preparacién especifica, en cuanto a métodos y recursos, lo cual dificulta enorme-
mente la consecucion de esa pretendida normalizacion.

El respeto al derecho a ser diferente no se consigue con una toma de conciencia
sobre el hecho de que a nuestro lado se puedan encontrar sujetos con caracteristicas
distintas a las nuestras, sino en facilitarle al mismo tiempo los recursos necesarios para
que puedan estar. Enla vida cotidiana tenemos numerosos ejemplos de que estos recursos
no se ponen en prdctica, quizds uno de los mds claros pueda ser el de las barreras
arquitectonicas o el disefio de determinados servicios publicos, como las cabinas telefoni-
cas, los semaforos, etc.

En la escuela, la integracion requerird, pues, para ser una realidad, ademas de la
intencion de integrar, de llevar a los nifios a escuelas normales, la adaptacion de éstas
a las nuevas necesidades de los que ahora son sus alumnos. Estos no han de perder
ninguna de las ventajas que podia facilitarle una educacién en escuelas especiales, en
cuanto a métodos y recursos especificos, sino que deben éstas sumarse a las de una
convivencia que les va a resultar dificil y para la que deben contar con nuevos recursos
entre los que se debia destacar un fuerte apoyo psicoldgico.

La adaptacién de la escuela a esta nueva situacion ha de darse a distintos niveles

2. SALOME, J. Educadores especializados. Barcelona. Novaterra. 1975. p. 25.

B UNESCO. La Educacién Especial. Unesco-Sigueme. Salamanca. 1973. p. 11.

14 OLERON, P. La inferioridad fisica en el nifio. Barcelona. Planeta (Paideia) 32 ed. 1976.
p. 23.
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para cubrir los nuevos objetivos perseguidos, y entre ellos la preparacién. la formacion
del personal, de los profesionales de la ensenanza, es una de las condiciones sine qua
non para conseguirlos. En los centros donde se practiQue la educacion integrada sera
necesario contar con:

— profesores especialistas en Educacion Especial,

- un equipo multiprofesional de apoyo —pedagogo, psicélogo, médico y asistente so-
cial.

~ un profesorado dedicado a la ensefianza primaria preparado en los aspectos en
que su tarea va a estar relacionada con la Educaciéon Especial.

Al hablar aqui de la formacidn de los profesores de 1a E.E. queremos hacer hincapié
en la necesidad de no olvidar que si bien es ésta un elemento clave, convenimos con B.
Schwart que «si la instituciones educativas no cambian es inutil formar ensefnantesy!s.

2.2. Las instituciones implicadas en la formacion del protesorado de E.E.

Hemos hecho referencia a una duplicidad en la formacion de estos profesores que
tiene unos claros antecedentes histdricos. Al hablar ahora de dependencias del pasado
evidenciamos como esa duplicidad consentida —siempre a la espera de una organizacion
definitiva— ha creado a nivel institucional una problematica basada fundamentalmente
en la incoherencia de la falta de adecuacion entre los requerimientos que el propio
Ministerio de Educacién demanda para ejercer como profesor especializado y las ofertas
de formacion para cubrir éstos.

Esta incoherencia puede explicarse por dos razones, la primera, por la urgencia con
que, en determinados momentos, se ha presentado la demanda de profesores especializa-
dos; consecuente a las iniciativas de creacién de centros que no fueron planificadas
atendiendo a un planteamiento global de las necesidades implicitas en la escolarizacion.
Resulté asi como férmula masidonea para la formacion del profesorado el resurgimiento
de cursos de especializacion: los Cursos de Pedagogia Terapéutica son producto del
impulso dado a la E.E. dentro de la politica educativa emprendida por el ministro Lora
Tamayo.

La segunda razén viene dada por el hecho de que 1a Administracién haya pensado
en especializar a los maestros en ejercicio, ya que muchos de ellos ejercian en E.E. sin
una formacion especializada; esto ha llevado a una politica mas que de formacidén, de
promocion, de reciclaje del profesorado funcionario existente.

Estos cursos han revestido por todo ello caracteristicas muy peculiares al encontrarse
los profesores que los impartian ante unos alumnos-ensefnantes con una experiencia en
la practica cotidiana a la que habia que dar la consistencia tedrica y técnica necesaria.
Es ésta una situacion dificil en la que los alumnos-ensenantes hubieran necesitado de
una estrategia bien distinta para su adiestramiento como, por ejemplo, la supervision
de su tarea en el mismo centro de trabajo y el aprendizaje a través de un programa de
ensenanza individualizada.

Se habla ahora de «falta de funcionalidad» en la formacion del profesorado, y
pensamos que estos cursos son una prueba palpable de ella, ya que pese a que se quiso
evitar desde su creacidn el peligro de una especializacion superficial, el mismo Departa-
mento Técnico del I.N.E.E. manifestara en 1980 que «la multiplicacién de los centros
de Educacion Especial y diferentes problemas administrativos (...) han hecho posible
que lo que se queria evitar en un principio fuera elemento resultante existiendo maés
preocupacion por dar titulos que por formar al profesorado»!s,

15 SCHWART, B. Declaracién en la Asamblea de Ensenantes e Investigadores de C.C.E.E.
1974,

16 RGUEZ. de RIVERA, J. «La formacion y perfeccionamiento del personal de Educacion
Especial y del personal especializado docenten. Vida Escolar. N° 205. Enero-Febrero. 1980.
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A nivel nstitucional estos cursos no han tenido una ubicacion clara, manteniendo
siempre una organizacion independiente de los programas de formacion impartidos en
las Escuelas Normales o en los Institutos de Ciencias de la Educacién. Como instituciones
organizadoras de estos cursos su labor se ha limitado a buscar, en algunos casos con
verdadera precipitacion, los profesores que habrian de impartir los distintos temas del
programa ordenado por el Ministerio de Educacion.

Frente a estos cursos, la Universidad, dentro de las Facultades de Filosofiay Ciencias
de la Educacion, ofrece en las Secciones de Pedagogia la especialidad de «Pedagogia
Terapéutica» o «Educacion Especial», dentro del segundo ciclo para la obtencién de'la
licenciatura. A los licenciados formados en esta especialidad se les ha requerido continua-
mente para acceder a la E.E. su paso por las oposiciones para profesores de E.G.B.,
llegandose en algunos casos, y por una mala interpretacion de la normativa legal vigente
a requerirsele el titulo de «Profesor especializado en Pedagogia Terapéutica», que se
obtiene con los cursos a los que nos hemos referido.

Evidentemente puede entenderse que el licenciado en Pedagogia no se habia adiestra-
do en una formacion orientada a regentar una clase de Educacion Especial, sino maés
bien a cubrir unas tareas profesionales de organizacidn, asesoramiento en centros de
E.E., como componente de equipos multiprofesionales, como terapeuta mas especializa-
do de cara a una intervencién privada, o como profesor de profesores de Pedagogia
Terapéutica. Sea como fuere, la formacion de estos profesionales en el seno de la
Universidad respondia, responde, a un programa de especializacion sin duda menos
precipitado. Dandose la paradoja de que mientras la Administraciéon reclamaba especxa—
listas en E.E., dela Universidad salian profesionales abocados a prepararse unas oposicio-
nes para acceder al cuerpo de profesores de E.G.B., para una vez ser funcionarios poder
hacer uso de su formacion en Educacién Especial.

La reforma de la formacion del profesorado debe ser profunda y tajante para no
hacerse dependiente de este pasado; y para ello es necesario que el modelo de institucion
formadora que se pretende crear responda a unos objetivos de renovacién globales que
afecta a todoslos profesionales de laE.E. La disfuncionalidad y la dispersion institucional
con respecto a la formacion del profesorado nunca ha hallado un campo méas abonado
que éste, en el que hemos evitado hablar de los innumerables cursos de especializacion
oficiosos que completan los curricula de los actuales profesionales. La Administracién
por su parte debe facilitar el acceso de estos profesionales evitando las incoherencias que
los planteamientos parciales han venido provocando.

2.3. Los profesionales de la Educacion Especial

Los profesionales de la Educacion Especial arrastran una tradicién que, dada la
situacion de subdesarrollo en que se ha mantenido esta especialidad en nuestro pais,
estd vinculada a concepciones muy primitivas. Las exigencias administrativas, de las que
hemos hablado, por una parte, y por otra las condiciones en las que estos profesionales
han tenido que trabajar les ha colocado en situacidon de asumir su tarea como algo mas
que una profesion. Ellos mismos se sienten tentados inconscientemente a defender ese
orden de valores que les ha cualificado y en el que la vocacion ha pretendido explicar
tal dedicacion, como senala Vial, porque «tal vez nunca haya sido mas necesario el
sentirse profundamente atraido por las tareas educativas para poder soportarlas»'’.Pero
el concepto de vocacion, como senala este mismo autor, es bastante sospechoso, tanto
si se refiere a lo innato como a una revelacidn, debiéndose entender que la atraccion

7 VIAL, J. «Objetivos en la formacién de maestros» en DEBESSE, M y MIALARET, G.
La formacion de los enserniantes. Barcelona. Oikos-tau. 1982. p. 114.
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por una determinada tarea se consolida verdaderamente en el proceso formativo. median-
te el conocimiento de los distintos aspectos que la forman,

El abuso del concepto de vocacion estd asociado en nuestro caso a la tendencia
caritativa que ha inspirado siempre todo lo referido a los ninos anormales. Se mitificara
asi el gjercicio de una profesion, siendo facil perdonar en este concepto los déficits pedago-
gicos.

Este altruismo se ha unido a cierto caracter elitista con respecto al resto de los
profesores de ensenanza primaria, por constituir los profesores de E.E. un grupo seleccio-
nado entre ellos no 51empre a través de unos criterios claros, en cuanto a la formacion
y a la experiencia de los aspirantes. Estas circunstancias han llevado aunagran confusion
en el planteamiento de los curricula personales, en los que se han amontonado los cursos
mas dispares a la busqueda de unos recursos para ejercer su tarea, y a que su preparacion,
a pesar de todo esté en tela de juicio.

Desde nuestro punto de vista, evaluar a estos profesores por lo que no han hecho
nos parece, ademas de injusto, incoherente con respecto a los planteamientos formativos
que han padecido.

La reforma de la formacién del profesorado, en lo que respecta a la Educacién
Especial, ha de plantearse muy seriamente el satisfacer las necesidades formativas de los
profesionales en ejercicio. Debiendo constituir estas necesidades observadas en la practica
un aspecto importante a tener en cuenta para la elaboraciéon de los curricula de los
nuevos profesores.

3. CONCLUSIONES

La reforma de la formacidn del profesorado de la E.E. no solo debe plantearse como
el logico reajuste a la propia evolucidn de nuestras necesidades, sino como una respuesta
a necesidades no satisfechas durante mucho tiemo. Esto hace que a la vez se afronten
problemas a distintos niveles, tal y como aqui hemos expuesto.

La reforma del ciclo inicial de formacion de los profesores que se ha proyectado
nos parece, en este sentido, un punto de partida que debe potenciarse, debiéndose tener
en cuenta:

1. Que esta reforma no conseguira los objetivos de integracion perseguidos si las
instituciones educativas no se adaptan a las nuevas necesidades que exigen su cumpli-
miento.

2. Que la situacién de integracion escolar que se pretende favorecer, el reciclaje de
los actuales profesores en ejercicio es tan importante como la formacion de los nuevos
profesores.

3. Que se considere la investigacion y el trabajo en equipo entre los distintos
profesionales de la E.E. como una prolongacion de esta formacidn basica que debe
favorecer la Universidad en un contacto directo con la realidad escolar.

4. Que los nuevos curricula contemplen con respecto a este ciclo inicial:

- Que dentro de la politica de integracidon es necesario que todos los profesores
tengan una formacidn bdsica en los problemas que conciernen a la E.E., lo que supondria
la inclusiéon de una materia especifica en el tronco comun de formacion pedagdgica de
este ciclo inicial.

— Que se ofrezcan asignaturas especificas para la formacién de los alumnos que se
van a especializar en E.E.

— Que las préacticas tanto en centros especificos, como de educacion integrada,
respalden esta formacion inicial.
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