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Puesto que el resto de la ponencias estudian los aspectos histéricos con precisién, mi
papel es el de reflexionar sobre lo que estimamos la validez de su mensaje, los principios
directivos de su pensamiento y de su obra. Sus antecedentes y consiguientes serdan enfocados
desde el dngulo del valor de sus ideas y de la herencia que nos legé.

1. EL VALOR DE LOS CENTENARIOS

Los centenarios son propicios a los recuerdos y a las magnificaciones. Hay una magia
deloshitos y delos cortes temporales. Algunas fechas son especialmente solemnes, porejemplo
el Ao nuevooelsiglo XXI. Eltercer milenio estd provocando temores apocalipticos y esperanzas
desaforadas. Aunque conviene recordar que “de facto” el segundo milenio ya concluyé. En el
Siglo VI, Dionisioel Exiguo, establecié las bases del calendario actual, pero se equivocé proba-
blemente en cuatro afios, lo que implica que ya ha pasado el aio 2000. En cualquier caso el
hombre necesita piedras miliarias para descansar y medir su caminar. Parece que estemos obligados
a volver la vista atrds en cada fecha solemne y es gran cosa este aldabonazo para no olvidar
los logros pretéritos. Hegel deciaqueseres habersido. Pero a condicién de actualizar el pasado
gracias a la memoria histdrica.

He tenido que releer a Freinet con ocasion del centenario de su nacimiento. Desvelar y
rememorar el pasado es tipico de la conducta humana. Conocer sus motivaciones, sus
vinculaciones con otras corrientes y su contexto, su impacto, aportar documentos que clarifiquen
su devenir personal y profesional, y el movimiento al que dio lugar y que es cita obligada en
la pedagogia del siglo XX, todo esto es un noble tareadel historiador, de la que tenéis una prueba
fehaciente en las otras ponencias. En definitiva es la puesta en ejercicio de esa tendencia
radicalmente humana, que Aristételes formulé lapidariamente y conla que s eabre su Metafisica:
“Todo hombre, por naturaleza, apetece saber”. El saber por si mismo, merece ser destacado
en estos momentos donde el valor ttil parece el tinico. Por doquier se nos formula la pregunta
insidiosa y alicorta: (y eso para qué sirve?

Retomar la historia es comprender la infinitariqueza de la naturaleza humana, viviry vibrar
con posibilidades que dilatan nuestro espiritu. Conocer es, como decian los cldsicos, poseer
intencional, espiritualmente, la realidad. Al sumergirme en la lectura estimulante de Freinet,
he sentidorevivir momentos importantes del pasado inmediato, identificindome con él algunas
veces, distancidndome otras, siempre intentandocomprender sus virtualidades,lo que significa
hoy para nosotros. Y no podemos renunciar a nuestra singular perspectiva, como decia Ortega
y Gasset ni tenemos la mirada ubicua, definitiva. Yo debe aportar, modestamente, la mia.

Conferencia impartida dentro del Ciclo: "Cien afios de Pedagogia Freinet (1896-1996)".



12 Ricardo Marin [béri

Mi trabajo se centra en estudiar las ideas e ideales que movieron a nuestro autor, has’
qué punto coincide, a veces como causa, otras como efecto, y en ocasiones presenta mer:
concomitancias con otros coetineos. Nos encontramos ante una intrincadared de relacione
o afinidades, por eso la tarea del historiador es siempre incitante, abierta.

El testimonio de Freinet,como el de todas las figuras relevantes de la historia, nos parec
vilido paraatender a la otradimension delhombre, el futuro que, quiera o no, hade configura
hasta cuando dimite de su responsabilidad y parece dejarlo en manos de los demds.

2. SUS LIMITACIONES CLAVE DE SU IMPULSO RENOVADOR

Celestin Freinet (Gars 1896, Vence 1966) es un educador nato, un maestro de escuel
primaria vocacional y genial. El mismo comenta: “Es sin duda la primera vez en la historia d
la pedagogia que un intento de renovacién parte radicalmente de la base: la sefiora Montesso
y Decroly eran médicos; los psic6logos suizos eran antes que nada pensadores; Dewey er
filésofo...Pero no eran ellos los que trabajaban la tierra donde habia de germinar la simient:
ni fos que tenfanla mision de vigilar y regarlas plantas jévenes, acompaiidndolas con solicitu
hasta que fructificaran™'.

En su infancia y juventud fue campesino y pastor en su Provenza natal. Participé com
oficial en la I GuerraMundial (1914-18) Fue herido gravemente y por ello su salud fue siempr
precaria. Elha vividoen el campo. enlanaturalezay de la naturaleza. Todasuobraestdimpreg
nada de metdforas, de recuerdos, en donde la naturaleza admirada, amada, mimada, ¢
omnipresente. Siente un respeto casi sacro por la madre naturaleza y sus ritmos son el model
que querrd implantar en su escuela.

“Mirad pues cémo, entre el pueblo, se cuida y se educa a los pequefios animales: hallaréis e
esto el origen de los grandes principios educativos a los que se vuelve lentamente, y comoadisgusto.

Yo os digo que si fuéramos a buscar en la tradicién popular las practicas milenarias d
comportamiento de los hombres en la educacién de los animales, estariamos en condiciones de escrib
el mds simple y el mds seguro de los tratados de pedagogia™*

En 1920 a sus 24 afios, consigue su primer nombramiento como maestro adjunto en un
escuela en Bar-sur-Loup (Alpes maritimos). Pero tiene un grave handicap. Lalesién pulmonz
recibida en la guerraafect6 gravemente su voz. Las dificultades para desempefiar su tarea era
evidentes. La ensenanza se basaba —sigue basandose— en la voz del maestro. Para superar est
impedimento tuvo que organizar el trabajo de otro modo. La dificultad le llevé a intentar otro
caminos. La primera y mds popular de sus innovaciones y por la que universalmentese le conoce¢
es la imprenta escolar.

Al principio se lanzé en addnica soledad parair resolviendo los problemas que le planteab
la escuela cada dia. Su esposa, Elise, dice que inicié su carrera con un empirismo propio de

Les tecniques Freinet de I’école moderne. (1964) Trad. cast. Técnicas Freinet de la Escuela Moderna, Madric
Siglo XXI, 1977, 8 ed., pag, 8.

Les dits de Mathieu (1967) Trad. cast. Parabolas para una pedagogia popular. Barcelona: Planeta Agostin
1986. pigs. 9-10.
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hombre que se arroja al agua sin saber nadar. Recurri6 a sus propias experiencias de nifio, queria
recordar c6mo le trataron, cémo aprendié. En su libro Parabolas parauna pedagogia popular
escribe: “Mitnico talento de pedagogo consiste posiblemente en haber conservado una huella
tantotal de mis afios jovenes que siento y comprendo como un nifio alos niflos aquienes educo.
Los problemas que ellos se plantean y que son un enigma tan grave para los adultos, me los
planteo con los claros recuerdos delos ocho afios , y esentanto adulto-nifio que detecto, a través
delos sistemas y métodos con los que tanto he sufrido, los errores de unacienciaque haolvidado
y desconocido sus origenes™”.

Esta frase es clave para entender su pensamiento. Por una parte responde a la tendencia
generalizada del siglo XX que pedagégicamente se ha designado como el siglo del nifio. Este,
como el resto de sus descubrimientos, posiblemente eran meras repeticiones y ecos de tantas
innovaciones, unas conocidas por €l y otras desconocidas, pero en cualquier caso reinventadas,
aplicadas, vividas profundamente. Se siente pionero, conquistador de nuevos continentes, aunque
ya hubieran sido ganados por otras huestes. Por eso comienza por un rechazo frontal y total
de la escuela que €1 conoce.

“Esta escuela ya no prepara para la vida. Ni estd orientada hacia el porvenir, ni apenas hacia
el presente; se obstina en mirar hacia un pasado periclitado. .. La escuela ya no prepara para la vida,
ni sirve ya para la vida, siendo esta su condenacién definitiva y radical”*

Es sintomdtica la cita que recoge en su obra de madurez La educacién moral y civica,
creo que la mds larga y literal de toda su obra, en la que son raras las citas.

“En el prélogo de su libro Transformons I’Ecole, el gran pedagogo, hoy desaparecido, A.
Ferriére, relata como anécdota una historia verdadera: el diablo persuadia a la muchedumbre de
la necesidad de crear la escuela.

Y sobre la base de las recomendaciones del diablo se cred la escuela.

El nifio ama la naturaleza: se le colocé en habitaciones cerradas. Al nifio le gusta comprobar
que su actividad sirve para algo, se hizo de manera que su actividad no tuviese ningtin objeto. Le
gustamoverse: se le obligd a mantenerse inmovil. Le gustamanejar objetos: se le pusoen contacto
con ideas. Le gusta servirse de sus manos: s6lo se puso en funcionamiento su cerebro. Le gusta
hablar: se le oblig6 al silencio. Le gustaria razonar: se le hizo memorizar. Le gustaria investigar
la ciencia: se le dio hecha. Queria entusiasmarse: se inventaron los castigos.

De esta manera los ninos aprendieron lo que jamas habrian aprendido sin esto, Supieron
disimular, engafiar, mentir...

Y apartir de ese dia, se observd lo siguiente. De acuerdo con los deseos del diablo, una buena
parte de la raza se debilit6, adelgazd, se hizo modosa, pasiva, desinteresada por todo...Falté salud
y felicidad, amor y bondad. L.o mismo que el espiritu, el alma se apagod y se entristecié. El odio

5

hizo crecer sus cadenas””.

Lalectura de Freinetresulta siempre estimulante porque tiene un aire radical, extremoso,
pero siempre como el del entusiasta descubridor que se aventura por mundos para €l inéditos.

¥ Parsbolas... IL.

Pour ’Ecole du Peuple (1939). Trd. Cast. Por una escuela del pueblo. Barcelona: Laia 1979, 7* ed. pags 17-18.
1.’Education morale et civique. (1960) La educacién moral y civica. Barcelona: Laia, 1979, 4* ed. pags 23-24.
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3. FREINET Y LA ESCUELA NUEVA

Gran parte de las propuestas de Freinet habian sido reiteradas a lo largo de numerosc
Congresos en la EscuelaNueva y ya es sintomatico que €l quisiera liderar el movimiento qu
designé como la Escuela Moderna, tras la segunda guerra mundial, con una claraalusién a1
filiacién y contraposicion a la vez a la Escuela Nueva.

Entendemos por Escuela Nueva el movimiento preciso que se ha designadocomotal, qu
ha tenido sus congresos internacionales y ha establecido sus famosos 30 principios que son la
normas de actuacion y criterios que permiten considerar siunaescuela pertenece o noestacorrient

En 1889, Cecil Reddie. en Abboltsholme, Derbyshire (Inglaterra) fundaba su “Escuel
Nueva”, cuyo modelo pronto se difundié en Europa Central y en Estados Unidos de Améric:

Imprescindible paraconocerel movimientoes Adolphe Ferriére (1879, 1963)que a sus 2
afos, en Ginebra, creaba la Oficina Internacional de las Escuelas Nuevas (Bureau Internationa
des Ecoles Nouvelles) (BIEN). En 1926 se integr6 en la Oficina Internacional de Educacié)
de Ginebra, incluida a su vez en la UNESCO en 1968.

Las Escuelas Nuevas como tales fueron pocas. Los catdlogos no son coincidentes. D
ellas unasola cumplia los treinta puntos: lade Odenwald en Alemania. La fundacional y madr
de todas, la de Cecil Reddie, sélo alcanzaba 22'S segtin Ferriere. Bastaba con 15 puntos par:
serincluida en el catdlogo oficial.

El movimiento tuvo un eco extraordinario, impulsado por los Congresos internacionales
Elmasfamosofueelde Calais (1921) donde se cre6laLiga Internacional delaEducaciéon Nueva
Los Congresos al principio mantuvieron unritmo bianual y tras el paréntesis de laguerra, todavi:
tuvo lugar el de Paris en 1946.

Las Revistas contribuyeron a darle eficacia: “Pour I’ ére nouvelle” (Ginebra), fundadapos
Ferriere, y enlaque participaron Cousinet y Claparéde; “The new era” en Londres; “Das Werdende
Zeitelter” en Berlin; “Revista de pedagogia™ en Espaiia; “Lanuevaera” en Chiley “Nueva era’
en Argentina.

Lorenzo Luzuriaga era representante de Espafia en el Comité de la Liga Internacional de
la Educacién Nueva. Fueel principal impulsor del movimiento entre nosotros. Enel predmbulc
de su obra Las Escuelas Nuevas recoge los 30 principios y asimismo en La nueva escuela
piiblica, donde los transcribe y retoca ligeramente. Esta obra pretendid inspirar la politica
educativade laReptiblica. En Espafia posiblemente la tinica escuela que cumplialos requisitos
fue el Grupo Escolar Milé y Fontanals en Barcelona, dirigido por Rosa Sensat.

Serfainteresante exponer estos 30 principios, pero desbordarialos limites deesta ponencia.
Subrayaremos las coincidencias conel pensamiento y el movimiento de Freinet, lo que permitira
iluminar sus innovaciones en su contexto y en su origen y lo que nos interesa mds, en su
proyeccion posterior.

Recordemos algunos de los principios que tienen una clara vinculacién con el pensamiento
de Freinet y en los que previsiblemente este se inspird, aunque se trata de innovaciones que
transcendian con mucho a la Escuela Nueva y a la Escuela Modema. El principio 6 habla de
que en laEscuela Nuevase practicaran los trabajos manuales, en el 7 1a carpinteria, el cultivo
de campo y la crianza de los animales. Freinet insiste en estos dos dltimos puntos.

El principio 10recomiendalos viajes paraestudiar la geografia, con unadivisiondel trabajo
y participacioncolectivaque tiene un claroeco en Freinet. Enel punto [ 1 se demanda el método
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cientifico, el cultivo del juicio y larazén, y huirt del enciclopedismo y el memorismo. El 13
destaca que la ensefianza ha de basarse en hechos y experiencias, tanto de la naturaleza como
delasociedad; el | 4 demandala actividad personal y eltrabajo. Enel 15 se apelaalos intereses
espontaneos del nino.

El punto 16 postula el trabajo individual, la bisqueda de documentos y la elaboracion
de fichas personales. El 17 acentdia el trabajo colectivo, pues todo lo que se va descubriendo
se pone en comun para discutirlo y encontrar aplicaciones.

En el principio 2! se disefia la organizacion como una republica escolar, que es la base de
laeducacion social. Enla Asamblea general se toman todas las decisiones. El principio 22 determina
la eleccion de quienes han de encargarse de la disciplina, liberando de esta ocupacién al profesor
que se dedica a la formacion intelectual y moral. Todos los cargos sociales los desempefian los
alumnos. Los més capaces son los jefes (punto 23). En el 24 se demanda que las recompensas
sean preferentemente positivas, especialmente encargando trabajos libres. En el 25 sereconoce
la necesidad de los castigos pero s6lo en tanto que tengan un caracter educativo.

Enel punto 26 se recurre a la emulacion personal, es decir, el alumno se compara consigo
mismo, no con otro. Segin el punto 29 la Escuela Nueva educa la conciencia moral y para
estorecurre arelatos reales o ficticios, a juicios de valory a su aplicacion practica. Enel punto 30
serecomiendareflexionar sobre el progreso espiritual y moral de lahumanidad. Este crecimiento
del espiritu puede ser religioso o no.

Quiz4 laformacién moral sea donde las diferencias sonmds acentuadas conla Escuela Nueva.

No se trata de negar la indudable originalidad subjetiva o personal de Freinet, quien tiene
la grandeza de los que vuelven a redescubrir los continentes en veleros que reproducen las
condiciones de los primeros descubridores. Sin duda Cristébal Col6n sabia menos geografia
que cualquiera de nosotros, pero ese impulso de ir méasall4, de aventurero nato es lo que le dio
su grandeza. La lectura de la obra y de las experiencias de Freinet nos instauran en ese clima
de impulso, de conquista, de renovacion. de experimentacion, de ensayo y de superacién incesante,
que es uno de los signos de la creatividad.

4. INVESTIGACION ACCION. SU IMPACTO

Freinet tiene una mentefértil que se renueva constantemente. Desde una perspectivaactual
habria que hablar de una mentalidad creadora que no se satisface con lo conseguido: siempre
se plantea un nuevo horizonte. Mds que de innovaciones radicales, se trata de una constante
asimilacionde todas las influencias que estima vélidas. Pero también se constatauna dindmica
internade ampliacién,expansion y profundizacién. Cada conquistaobliga adilatarhorizontes,
como el cientifico que tras los hallazgos més sorprendentes se sigue preguntando, por desvelar
el misterio inacabable de la realidad. Su enérgica personalidad, su entusiasmo persuasivo, y
la galanura literaria de sus escritos, contribuyeron al éxito y difusion de sus innovaciones.

Si hubiera que dar un nombre a su metodologia la aproximariamos a la “investigacion
accién”. Este térinino no se habia popularizado cuando su influencia se extendia por la Europa
occidental. pero es el que dirige sus experiencias y explica sus aportaciones.

Segiinél, lareforma deben hacerlatodos los implicados. No se trata de un proyectonacional
ambicioso, como las reformas politicas. No es una reforma desde arriba. Lo suyoes lareforma
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de “suescuela”y los que voluntariamente sigan sumodelo. Quiere implicarenella alos maestro:
los padres y los nifios.

Su influencia se multiplicé gracias al Congreso de Tours (1927) y la “Cooperative d
I’Enseignement Laic” (CEL) (1928). Numerosas revistas infantiles y més de 5.000 peri6dico
escolares en Europa, son una prueba de su éxito.

En Italia “I1 Movimento di Cooperazione Educativa” propagé su pedagogia.

En Francia recogieron no poco de su espiritu: la Pedagogia Institucional de Lobrot :

Lapassade; y el Grupo de Educacién Terapéutica de Aida Vasquez y los hermanos Oury

El afo 1933 tiene especial significacién para nosotros. Da una conferenciaen Barcelon.
paradifundir su método. Pronto Herminio Almendros impulsard laimprenta en escuelas espariolas
Los grupos Freinet esparioles se expandieron especialmente en los afios ‘60. Las razone.
politicas no estuvieron ausentes de su popularidad. Conocia la educacion de los paises del Est
europeo, por experiencia personal, pero su pedagogia apenas si tenfa algo que ver con ella. A
pesar de sus referencias, nunca excesivas, y de sus elogios matizados, su pedagogia estaba mé:
cercana a los anarquistas. Estos de tan poderoso influjo antes de la guerra civil, perdieron st
liderazgo. En la transicién su peso se fue diluyendo. Los que mejor podian entenderle habiar
perdido el poder.

5. LAS TECNICAS FREINET

La mds famosa y original, y casi definitoria de su sistema eslaimprenta escolar. En tormo
a ella se articulan casi todas su propuestas. Posiblemente la que mds éxito logré fue la
correspondencia con otras escuelas. Los nifios elaboraban su propio material. Los textos le
parecian unaimposiciénde una cultura yahecha que aplastaba su iniciativa y dejaba malparado
su desarrollo espiritual. En las fichas autocorrectivas iban sedimentando sus lecturas, sus
experiencias, sus reflexiones personales y colectivas. El principio inspirador es que el alurmno
ha de sentirse constantemente libre, protagonista. Por eso considera esencial en su sistema el
texto libre y el dibujo libre o el diario impreso°.

“El texto libre es un texto que el niflo escribe libremente cuando tiene deseos de escribirlo
y segiin el tema que lo inspira.

No podria tratarse, pues, de imponer un tema, ni siquiera de prever un plan destinado a lo
que se convertiria entonces en una especie de ejercicio de texto libre y que no seria en definitiva
sino una redaccién con tema libre™ .

Pero no se tratade fomentar un libertismo a ultranza. El hombre es un ser esencialmente
social. La escuela debe ser reflejo y semillero de la sociedad.

% Los métodos naturales. I. El aprendizaje de la lengua. Barcelona. Fontanella/Estella, 1970. IL. El aprendizaje
del dibujo. 1970. IIL. El aprendizaje de la escritura. Barcelona. Fontanella/Laia. 1972.
" Técnicas Freinet... pag. 48.
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“Los educadores siguen inquietos sin embargo en el momento de emprender un cambio que
modifica su estado de dnimo y su practica escolar. Han ofdo decir en demasia que preconizamos
una libertad total mas o menos sindnima de anarquia, y sc preguntan si al seguirnos van amantener

en su clase la discipiina necesaria” ®.

La ficha, una pieza clave en su sistema no es solo individual sino también cooperativa,
fruto de todos. Y todos los materiales constituyen una biblioteca de trabajo cuyos creadores
son los alumnos. Es lo que mads tarde se llamaria la democracia cultural, donde cada cual se
siente protagonista, actor y autor.

Se opone a una escuela memoristica, repetitiva, pasiva y por lo tanto deshumanizadora,
En el aprendizaje de la lectura, se aparta del método sildbico tradicional, y lo articula en torno

a los centros de interés. E1 modelo de Decroly esta latente.
Ensuescuelaseaprendeporensayo,errory tanteo, e x perimentando, igual que enla vida.

6. EL ESPIRITU DE LA ESCUELA MODERNA

Sus métodos y los materiales, en los tanta pasion pone, recomienda que se apliquen con
flexibilidad. Quiere mantener la autoridad del maestro, y que la libertad no lleve a laanarquia.
Estose logra cuando se organizabien el trabajode los nifios, seglinsusintereses. Asisemantiene
el clima moral de la clase.

En su obra Por una escuela del pueblo (pags 23 a 29), enumera sus grandes ideas directrices.

— Laescuela se centra en el nifio, en sus necesidades y en la sociedad a la que pertenece.
Sus experiencias se inscriben en el Paidocentrismo. Al nifio no se le puede forzar. El
desarrollo natural se estimula por métodos naturales.

— Eselnifioel que forma su personalidad. Maestro, métodos, materiales, organizacién,
todo estd a su servicio, pues no son mas que factores coadyuvantes.

— “La educacion por el trabajo” es el principio motor y la filosofia de la pedagogia
popular. Idea que habian popularizado Peter Petersen y que es capital en el Marxismo.

— Importa lograr cabezas bien formadas y manos expertas, frente alainstruccién pasiva
y formal que impera y corroe las escuelas.

— A pesar del acentoiconoclasta, revolucionario, de no pocas de sus tesis, afirmaque se
fundaen lafamilia,enlatradicién olvidada, enelesfuerzo delos precedentes. Y alcitar
estos, norecurre a utopicos siglos awas,sinoa su propiainfancia, a sus vivencias escolares.

— Paraél es esencial en el maestro la “irradiacion casi mistica del entusiasmo”. Encambio
se opone a horarios y programas.

— Laescuelaha de incrustarse en la vida del pueblo, en su trabajo, costumbres y necesidades.

— La escuela popular se opone al saber criptico, peseudointelectual, de unos pocos. La
educacidn ha de ser para la vida, no para transmitir conocimientos del pasado que
producen indigestién y ndusea. Lo importante es triunfar enla vida, no enlaescuela.

Técnicas Freinet... pig. 35.
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7. ESCRITOR NATO

Sufacilidad para escribirconun estilo directo, persuasivo, de revolucionario ode iluminad:
querecoge experiencias cotidianas, salpicado de metaforas campesinas o de tremendos dicteric
contra la ensefianza oficial, contribuy6 a difundir sus ideas.

“Cuando el arboricultor quiere plantar su vergel, cava, estercola, y sobre todo, toma terrer
alos prados y a los campos. No amontonari cien drboles allidonde no pueden vivirmdsque cincuent
Roturard el campo cercano y hard su plantacién racional y productiva.

Vosotros aceptdis que amontonen a cien nifios en un Jocal previsto para cincuenta” R

Los articulos publicados en L'Educateur fueron luegorecogidos en Parabolas para un
pedagogia popular de ahi el acento persuasivo, literario, deestay otras obrascomoLaEducaci6
por el trabajo.

Su interés por otros pedagogos es mds bien tardio. En 1922 procura documentarse sobs
la escuela activa: Ferriere, Claparéde, Dewey, Decroly, Mostessori, y otros. Pero mas que lee
le gusta escribir, méas que aprender de otros prefiere reinventar.

“Pedagogia del sentido comiin. Vais a buscar muy lejos los elementos de base de vuestr
pedagogia. Son necesarias consideraciones intelectuales y vocablos herméticos cuyosecreto posee
solamente los universitarios. Es tradicional referirse a Rabelais, Montaigne y J. J. Rousseau, par
hablar sélo de los pensadores cuya reputacién es, desde hace tiempo, intocable.

Pero ;estdis seguros de que la mayoria de estas ideas que los intelectuales creen habe
descubierto no corren ya por el pueblo desde siempre y de que no es el error escoldstico quien la
ha minimizado y deformado en su esencia para monopolizarla y esclavizarla?” e

En 1925 daa conocer “laimprentaenlaescuela” en la revista marxista L'Ecole emancip.
e inicia sus colaboraciones en la revista Clarté. Al afio siguiente es cuando emprende su otr.
innovacién, la “correspondencia escolar”.

En el Congreso de Tours queda consagrada su pedagogia como una corriente con perso
nalidad propia. Ya hay 50 centros escolares que utilizan la imprenta y va ganando caracter inter
nacional. En este Congreso Freinet presenta su antologia de textos libres.

Siente una repulsién inevitable por todo lo que suene a escolar, que €1 1lama escoldstico
se opone alos materiales, métodos y a la organizacién escolarimperante. Rechaza el curriculum
el calendario y las calificaciones. Siente aversién contra lo universitario e intelectual, si bier
sus seguidores se dividiran en dos corrientes, la que de un modo simplista podriamos califica
como rural, y otra mds urbana, con mayores vinculaciones universitarias.

En 1928 publicaba Plus demanuelsscolaires. También en esafecha seiniciala publicaciér
del boletin L’imprimerie a I’école, que mas tarde se llamara el Educateur proletarian. Sc
creala Cooperative de I’enseignement laic y se traslada como maestro a Saint Paul (Vence)
Su obra Plus de lecons (1937) es un furibundo ataque a la pedagogia tradicional.

Pardbolas... 141.
% parabolas... 9.
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En 1939 esinternado en un campo de concentracion por el gobiemmode Vichy. Allitendria
tiempo para escribir Pour I’ecole du Peuple y Ensayo de psicologia sensitiva aplicado a ]a
educacion nueva popular.

Elario 1947 tiene una especial significacién, pues publica suobraL’éducation du travail,
que es un texto fundamental. El capitulo 38, titulado igual gque el libro, lo encabeza asi: “La
educacion por el trabajo es mds que una vulgar educacién por el trabajo manual, mds que un
aprendizaje prematuro; es. asentada sobre la tradicién, pero impregnada prudentemente por
la ciencia y la mecdnica contempordnea, el punto de partida de una cultura cuyo centro sera
eltrabajo™''. Y el capitulo 39 “La fraternidad del trabajo” loinicia asi “La verdadera fratemidad
es la del trabajo; el mds s6lido de los lazos de unidn entre los miembros de una familia, de un
grupo, de una poblacién, de una patria, es siempre el trabajo” %,

El movimiento de 1a Escuela Moderna asume y defiende las técnicas Freinet. Este quiere
distanciarse dela Escuela Nueva, que se ha desarrollado en escuelas privadas y aunque pedag6-
gicamente ha sido la que ha recogido, catalizado e impulsado no pocas reformas, sin embargo
estimaque es de un cierto aristocratismo y él loquequiere es fundarlaescuela popular, proletaria.
En este momento acentiia el método natural para aprender la lengua, la escritura.

Les dits de Mathieu “Pardbolas de una pedagogia popular” (1959) destaca el valor de
la sabiduria popular incluso en campos como la medicina frente al cientificismo. Freinet fue
en el fondo siempre un pastor campesino y seguia admirando la sabiduria popular en la que
se habia decantado una experiencia multisecular.

Le texte libre fue publicado en 1960. Es como tantos trabajos suyos, un pequeiio libro
de bolsillo de apenas cien pdginas, que ha merecido numerosas ediciones y versiones.

“Cuando en 1924 inicié en mipequeiia escuela de Bar-sur-Loup (Alpes Maritimos) mi técnica
de la imprenta en la escuela y tuve la idea de dar a los textos pensados, redactados, escritos por
losnifiosmismos, los honores de la imprenta y su difusion por medio del periddico y los intercambios,
me enfrentaba abiertamente con una concepcion pedagégica general y universal que estd lejos de

PRI &)
haber desaparecido” .

En 1925 enviaba a algunos compaieros un *“Libro de vida™ realizado en su escuela por
los nifios. Ese mismo afio comenzd el intercambio regular de estos impresos. Al afio siguiente
publicaba la revista “Le Gerbe” (La Gavilla) que continué durante 20 afos.

Este texto libre espontdneamente redactado en la clase o fuera de ella, es corregido
publicamente, por los alumnos, quienes seleccionan los mejores para la imprenta.

“Untexto libre debe ser auténticamente libre. Es decir, ha de ser escrito cuando se tiene algo
que decir, cuando se experimenta la necesidad expresarse por medio de la pluma o el dibujo, algo
que bulle en nuestro interior.

El nifio escribird su textoespontdneo en unrincénde mesa, por lanoche. Encimade susrodillas
mientras oye a su abuela que resucita para €l extraordinarias historias de tiempos pasados; o encima

| 'Education du travail (1967) Trad. Esp. La educacién por el trabajo. México: Fondo de Cultura Econémica,
1974, pag 227.

12 | sEducation du travail, pag 240.

3 Le texte libre (1960) Trad. esp. El texto libre. Barcelona: Laia. 1984, 6° ed, paginas 7-8.
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de la cartera, antes de entrar en clase, o también naturalmente, durante las horas de trabajo lit
que reservamos en nuestra distribucién de tiempo...

Sise olvida esamotivacion que aportan laimprenta, el limégrafo (multicopista), el periddi
escolar, la correspondenciainterescolar, el textolibre corre el peligro de convertirseenunrelampa;
sin futuro, al que seguirdn las desilusiones que comporta una recaida en lanoche y ¢l error de
escoldstica™ .

“Corregir apenas las faltas de ortografia y ain eso habria que ver...
Nunca ha sido esa nuestra concepcion del texto libre” Ly

En el capitulo final “La explotacién pedagdgica del texto libre”'® loenlaza con casi tod:
los momentos de pedagogia: periddicoescolar manuscrito; intercambio entre escuelas; periddic
a multicopista con material de Freinet, periddico impreso; texto libre en la pizarra para
explotacién gramatical; Fichero escolar cooperativo, Biblioteca de trabajo. Inclusolorelacior
con los Planes de trabajo; el Dibujo libre, las investigaciones y las encuestas en el pueblo.

La tecnologia avanza y Freinet quiere recoger las innovaciones en curso. En 1964 da It
a sus Techniques audio-visuelles. El utiliza sin duda los nuevos recursos como el proyectc
de diapositivas, el de cuerpos opacos y los filmes, porque eran un haber comtin, al menos e
los centros con mejor dotacién de material, pero en mds de una ocasién manifiesta que no ¢
esta la linea que le entusiasma.

“Los métodos que han fracasado en Francia: cursos ex cdtedra, manuales escolares, aprendiza
de memoria, lecciones y deberes, estin condenados de antemano al fracaso en los paises en viz
de desarrollo y nos sorprende que los expertos de la UNESCO puedan recomendarlos.

Las técnicas audiovisuales que aiin no son una prictica corriente en las escuelas frances:
y sobre las que tenemos tantasreserva, nodebenimponerse abase de derrochar mitlones en escuel:
que necesitan otras técnicas de trabajo” 7.

“Fotograffa, radio, discos, televisidn, magnetéfono, son inventos de alcance consjderabl¢
No tenemos la menor intencién de minimizar suimportancia. Al igual que lalengua son la mej¢

o lo peor de las cosas, segiin el uso que se hace de ellos™'®.

Al ano siguiente editaba Bandes enseignantes et programmation.

8. “LLA EDUCACION Y MORAL Y CIVICA” *

Esta es una obra de madurez. Para nuestro objetivo tienenun valorsingular. Enella resum
lo mas logrado de su experiencia y de sus reflexiones. Nos da un perfil casi total de su obra
Aqui se expresa a si mismo en sus intuiciones mejores y en sus limitaciones.

g textolibre, p4gs 16y 18.

15 1 texto libre. pag, 42.

15 gl texto libre. pig 87-91.

U Lestechniquesaudio-visuelles (1963) Trad. cast Las técnicas audio-visuales. Barcelona: Laia. 1976,2° ¢d..p4g 13C
18 1, audio-visuales. pig. S.

1% | »Education moral et civique (1960) Trad. esp. La educacién moral y civica. Barcelona: Laia. 1979, 4* ed.
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Concede un lugar destacado alaformacién moral. El que e ntantas cosas se siente innovador
--otracuestion histéricaes hasta qué puntolo fue verdaderamente-en este tema reconoce que ha
habido un intento serio de formacién moral, que €l vividenla escuelade su tiempo, y que lamenta-
blemente se perdid, aunque 16gicamente los valoresmorales que él demanda en su escuelason owos.

Laformacién moral y civicaenlaescuela a principios de siglo eraevidente. Sudecadencia
posterior también. Su generacién recibié unaseria formacién civico-moral y patridtica .

“El desinterés de la escuela por la formaciénmoral y civica delosnifios es un fenémeno muy
reciente, producto del cientifismo” (7)

“En estas fechas fatidicas, entre 1914 y 1917 podemos situar la crisis de lamoral y de la
instruccidn civicas que durante treinta afios fueron el motor de una educacién que no carecié de
eficacia y de grandeza, que tuvo también sus héroes, a los que nosotros siempre glorificamos en
la medida de su prestigioso ejemplo.

Posteriormente la escuela no ha vuelto a tener este fe y este espiritu, esa moralidad y ese
civismo que la hacian merecedora en la ciudad, de una posicién de excepcién, que nos serd dificil
reconquistar”. (9-10)

Su antiintelectualismo es patente. No es cierto que el hombre més culto, sea mejor. Su
metodologia para la tormacién civicaes limitada, insuficiente. Desdefia, sin pruebas, los proce-
dimientos tradicionales.

“No podemos seguir pensando, por mucho que digan las instrucciones ministeriales o las
revistas pedagdgicas, que vamos a mejorar el clima moral por medio de lecciones y sermones, ni
tan siquiera por medio del ejemplo” (13)

“La moral no se ensefia se practica’ asf titula un capitulo (pags 15-7). Lo decisivo es crear
un medio humano en el que el nifio tenga que vivir como lo hard de adulto

“La moral no se ensefia se vive.

Y ello supone por lo tanto que nos esforcemos en que el nifio viva en un medio normal y
rico —pedagdgicamente hablando— un medio a la medida de aquel en el que tendrd que resolver
mas tarde los problemas urgentes y no en un medio especial: 1a escuela, con sus costumbres y leyes
initiles parala vida, para la cual no sabr4, por lo tanto, preparar,

Lo queramos o no, hoy es una necesidad superar la escoldstica y crear un medio humano,
donde el nifio se habitde a actuar como hombre y como ciudadano” (17)

Lascorrientes desescolarizadoras posteriores esgrimian similares argumentos. Sumodelo
tiene un claro acento politico, es una reproduccion de la vida ptiblica democratica con todas
sus virtualidades y limitaciones.

“Loseducadores,conscientesde sumisién liberadora, son al mismo tiempo militantes sociales,
cooperadores, sindicales y politicos” (22)

Para su mds rdpida localizacién, los nimeros de este apartado 8. corresponden a las paginas de la obra La
educacién moraly civica.
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Lo importante es cambiar el medio ambiente. El nifio en la escuela no se comporta cormr
enlacalle oenlafamilia. Lamoral escolar nole sirve parala vida. Rechazala disciplina escol
vigente, porque impide la colaboracién. Ayudar al compafiero estd penalizado. Cadauno tier
que ganar el saber en adénica soledad.

(A qué valores da prioridad Freinet? Son estos: democracia. libertad, justicia, progres
paz. Caricaturiza la escuela tradicional que impide el desarrollo de estos valores.

Al formular los ideales escolares se hace eco de un vocabulario y de unas virtudes m:
bien masculinas que se imponian en su época.

“En todo caso no es suficiente que la escuela se considere como no nociva: debe realizarur
tarea constructiva, educar y formar hombres viriles y osados” (25)

“Mis atin la educacién moral, la educacidn civica exige virilidad, valentia decision, virtude
de las que se puede decir todo menos que puedan ser cultivadas al margen de la accién, por
obediencia y la pasividad” (66).

La raiz de la formacién moral es la pedagogia del trabajo. (25) El nifio no se forma desd
el exterior, que es el presupuesto de la escuela actual. Piaget rechaza la obediencia, y ensefit
a los nifios cosas que no quieren (27). No se trata de impartir lecciones librescas, sino de viv:
profundamente el medio (28) Por eso lanza su diatriba contra los predicadores moralizantes

“Como consecuencia de los flagrantes excesos de la verborrea escoldstica y moralizant
contradicha por las realidades de la vida; como consecuencia también de las cada vez mas grave
condiciones sociales, las predicaciones carecen hoy de eficacia... La autoridad formalestd en decadenci
y las sanciones carecenen laactualidad de eficacia. Necesitamos encontrar otras soluciones™.(29-3(

Su lenguaje a veces parece mds del orador que antepone el impacto inmediato, al rigor
laprecisién que demandan el texto escrito, que porotraparte erasu medio principal de comunicacir
Las negaciones y contraposiciones, sin mayor prueba, surgen fértiles en su pluma elocuente.

“El individuo debe realizarse desde el interior. Pero ;de donde tomari la fuerza y los motivo:
segin qué procesos y qué tines? ;Recurriremos al juego, cuyas formas ha pervertido y diversificad:
de tal modo la civilizacién contemporénea; o simplemente a laimagen, ese suceddneo de la vida qu
proporciona unailusiénde potencia susceptible de enmascarar los imperativos de nues(rocomiin destino

La escuela ha utilizado alternativamente estos diversos medios, que han dejado el problem:
intacto, participando mds o menos directamente del fracaso que hemos denunciado...

Debido a que la escuela habia creidoresolver teéricamente, por medio de la verborrea y la:
lecciones, los diversos problemas de la educacién, las soluciones aportadas han sido erréneas
insuficientes y amenudo engafiosas para los interrogantes que dominan actualmente la pedagogia

— Oposicién maestros alumnos.

— Competencia entre los propios alumnos.

— Prictica de deberes y de lecciones.

— Clasificaciones™ (31-32)

Su pedagogia del trabajo es a la vez su moral del trabajo y por el trabajo. En torno al eje
diamantino del trabajo se articula toda la pedagogia y la formacién moral y civica. Enumerz
apretadamente todo lo que han sido sus intuiciones mejores y sus experiencias mds difundidas.
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“Nosotros con la educacion del trabajo hemos dado un paso adelante, que podra ser
definitivo™ (31).

“Cuandoel problema del trabajo esta resuelto, todos los problemas encuentran también su solucion,

Por ello nosotros reafirmamos con tanta insistencia que no puede haber un mejoramiento
de laeducacion moral y civica, sinun replanteamiento de nuestras técnicas de trabajo y por lo tanto
de nuestros instrumentos y centros de trabajo” (32).

“Solamente vamos a mencionar brevemente la original aportacién de estas técnicas respecto
ala educacion moral y civica y los hoy indiscutibles resultados obtenidos en los miles de escuelas
que trabajan segiinnuestras técnicas y que justifican que los educadores se comprometan en el camino
que aconsejamos.

1. En vez de imponer al nifio, desde su ingreso en la escuela, los intereses y 1os pensamientos
adultos, partimos de la expresion libre en todos los campos...

Apartirdel momento en que restablecemos los circuitos normales, los nifios levantan la cabeza,
sus ojos brillan, toman conciencia de sus responsabilidades, de su dignidad y de su humanidad,
condiciones previas para una elevaciéon moral.

2. Por medio de la imprenta de la escuela, el periédico y la correspondencia interescolar,
ponemos a nuestros nifios, de forma permanente y técnica, en relacion de trabajo y de vidacon otros
nifios de medios diferentes. A partir de ese momento el trabajo tienen un sentido y esta motivacién,
aparte de ennoblecer a quien de ella se beneficia, conduce naturalmente a la toma de conciencia
de las responsabilidades individuales, sociales y morales.

Como consecuencia, el trabajo es deseado, querido, buscadocomoun privilegio, elimindndose
de golpe, automdticamente, los habitos de pereza, de engafio y de mentira que nacen de las
obligaciones impuestas.

La cultura de la lealtad, si no queremos que quede como algo peligrosamente tedrico, pasa
por la lealtad en las relaciones de colaboracién y de trabajo..

Apartede las ventajas morales que nos proporciona este cambio radical enelclimade clase,
habria materia para estudiar —cosa que haremos en otra publicacién- las ventajas particulares de
cada una de nuestras técnicas.

— El poder de liberacién social y psiquica de la expresion libre y especialmente del texto
libre que nosotros hemos revalorizado y que se practicahoy en gran nimero de clases.

— El nuevo equilibrio y enriquecimiento que aportan nuestras diversas técnicas artisticas:
el dibujo libre que permite a los nifios alcanzar éxitos que les proporcionan nuevas bases;
el canto y la musica;
el teatro y la marioneta;
el modelado y la cerdmica.

— La nueva cultura a base de la realidad viviente:
el célculo vivo;
la geografia viva;
la historia a base de investigaciones y encuestas;
las ciencias experimentales;
los ficheros autocorrectivos

3. El sistema de deberes y lecciones impartidos uniformemente a toda la clase, nosotros la
sustituimos por:

— El traba jo individualizado por medio del fichero autocorrectivo...

— Los planes de traba jo que organizan paratodala semanael trabajo individual,enel marco
del trabajo de clase y de los programas...
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— Las investigaciones, las experiencias y conferencias, que dan al nifio la sensaciéon de qu
ninguna verdad o conocimiento le vendra dado perfecto por el libro o el maestro, sino que debes
necesariamente pasarlo a través del tamiz de su entendimiento.

De esta manera cultivamos también la inquietud social y moral, la duda cientifica y human
Hacemos de nuestros nifios hombres que sabran reaccionar como tales en las circunstancias de
vida futura.

4. Suprimimos el estudio de memoria, simple medio de control ficticio, puesto quela adquisicid
de la memoria es a menudo una forma menor de la cultura.

Y sobretodo suprimimos las notas y clasificaciones que posiblemente seanunade las forms
mads inmorales de la realidad escolar tradicional” (32- 36).

Frente alaescuelatradicional que es un semillero de fracasados *“La Escuela Moderna cultiv:
por el contrario, el éxito. El individuo no puede vivir sin éxito...

Permitiendo los éxitos en proporciones morales, evitamos aquellos éxitos que individuc
atrabiliarios se labran de casualidad por medio prdcticas inmorales y antisociales” (38-39).

Pricticamente, pues, la formacién moral la confunde con toda su pedagogia —su fuerte n
son las precisiones conceptuales—. Pero la realidad es rebelde a simplificaciones y concluye as
este capitulo fundamental para entender toda su obra.

“Porlo tanto no tenemos, paraun mejor rendimiento moral de la escuela, recetas particulares
cuyosecreto poder transmitirles. Nosotros decimos: modemizad vuestra pedagogia, tomad concienci
de los errores y defectos de la Escuela Tradicional. Son el resultado de los efectos de la inmoralidas
de un régimen, por cuya transformacidén y humanizacion tendréis que trabajar. Sed educadores
ciudadanos dignos de vuestra insigne funcién.

Este es el precio de vuestro auténtico progreso moral y del progreso moral de vuestro
alumnos™.(40)

Freinet concede un gran valor para la formacién moral, a las dos horas que los sdbado:
dedica a la Reunién semanal de la Cooperativa. En ella se comenta verbal, piblicamente, todc
cuanto han ido consignando los alumnos, en el Periédico mural que tiene cuatro secciones:

— Criticas (la que ocupa mds espacio),

— Felicitaciones

— Deseos, peticiones.

— Realizaciones.

Las criticas son un buen espe jo de lo que hace dificil la convivencia o sencillamente desa-
grada los alumnos, pero en ocasiones tiene un aire inmisercorde.

“La idea del Consejo se me ocurri6 en Groix en 1949". (77) En este Consejo se decide
en discusionlibre y abierta el programa del dia. Losproblemas no son pocos. Al principio nc
se consigue nada, pero si seles piden propuestas concretas, viables, con tacto pueden obtenerse
buenos resultados.

Unaidea, reiteradamente expuesta a lo largo de su obra y de indudable valor formativo.
es que hay que comparar al sujeto consigo mismo, comprobar si hay progresos o retrocesos.
loque se plasmaen graficos. Resulta desalentador, inmoral, esareferencia constante alos demas,
patente en los juicios de los padres y los maestros, y en las notas escolares. Hay que valorar
al sujeto en si mismo y la norma es la autosuperacion, y su inmersién en la vida social.
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“El sdbado por latarde el maestro examina el plan de trabajo y senala las notas enel grafico,
Pues en definitiva se trata, efectivamente, de notas, pero que aqui no tienen un valor absoluto, sino
que adquieren un significado en el contexto. Los baches pueden ser parcialmente compensados
por los éxitos paralelos. El nifio y los padres son muy sensible a él, pues se trata de un grafico que
habla por si solo: refleja el esfuerzo del nifio, sus insuficiencias y sus éxitos. Sitda al nifio ante s{
mismo y esta medida individual es del mayor provecho en el comportamiento™.(63-64)

i Que distincidn establece entre la educacién moral y la civica?. Enalgin momento parece
diferenciarlas, de ahi el titulo del libro, pero vantan unidas quela separacion no es factible.

“Por cuestién de método hemos procurado distinguir en este estudio entre educacién moral
y educacion civica, pero en la préctica, como nos percatarernos, los dos temas se confunden muy

a menudo”. (14)
“Después de todo lo que hemos dicho sobre l1a educacién moral, tal y como la practicarnos
en nuestras clases, nos exponemos a muchas repeticiones a la hora de tratar la formacién civica,

alaque tan intimamente se encuentra ligada...
La educacion moral y la educacién civica caminan paralelamente”. (65)

Otro quicio de su formacién moral es la vida comunitaria. Su ideal es la democracia en el
plano politico llevado ala escuela. Esta ha sido una corriente abundosa, especialmente en Norteamérica.

Citemosentre sus aportaciones que €1, de nuevo sintetiza en Laeducaciénmoraly civica,
el valorqueatribuye a: la cooperativapuesen ella se asumen alternativamente responsabilidades
(66), el periddico escolar y especialmente las asambleas; cantonal, departamental, nacional e
internacional. (pdgs 68-69).

Quiere formar para la libertad, la democracia, la cooperacion, laresponsabilidad y ladefensa
de sus derechos (67-69)

Una vez mas vuelve aquia un motivorecurrente en €l: la caricatura de la escuela tradicional
y magnificacién de la Moderna. (pig, 71). que es una escuela laica (72).

Se le hareprochado que suplanteamiento espontaneistaradical llevaa laindisciplina (74)
En todo caso en las asambleas. “El maestro tiene derecho al veto”.(75). Por ello no han sido
infrecuentes las criticas y propuestas de reforma.

En esta obra Oury apunta los riesgos del método asambleario (78), Segin él hay compor-
tamientos y formas degenerativos y a veces al principio no se consigue nada. (80)

Freinet no somete a contrastracion experimental la validez de sus propuestas.

“Serianecesario comparar losresultados de este método con los que se obtienen por medio
del método tradicional. Desgraciadamente es dificil proporcionar datos imparciales puesto que
todavia son raros los nifios que pueden beneficiarse de la nueva ensefianza a lo largo de toda
la escolaridad, y dado también que intervienen elementos escolares (programas y eximenes) y
extraescolares (situacién familiar, salud, medio ambiente) que complican y falsean los datos™.(67).
Estolopublicaen 1960, casi al finalde su viday cuando lleva ya4Oafios al frente de una escuela.

Solo en una ocasién se atreve a definir la Moral: que significa “la formacién armdnica
del hombre”.(39) pero es més bien una definicién de la educacidn.

Si tuviéramos que resumir en una sola frase, cémo se logra ese objetivo para Freinet, nos
veriamos obligados a dar esta sorprendente respuesta: .os métodos de formacién moral son
toda su pedagogia, por ello sintetiza todas sus aportaciones en esta obra bajo el titulo de
“Formactén moral y civica”
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9. UN JUICIO GLOBAL

En 1935 es expulsado de la ensefianza ptiblica, y creaen Vence unaescuelaprivada, q
€l designa como proletaria.

Resulta sorprendente que quien pretendid renovar la escuela publica, porlos problem
surgidos para aplicar sus innovaciones en ella, tuviese que abandonarla y durante mas de treir
afios tuvo que desarrollar sus experiencias en una escuela privada.

E18 de Octubre de 1966 muere en Vence este singular renovador de la enseianza, paradéji
en ocasiones, pero su acento de pionero, de creadory recreador de la pedagogia. su explotaci:
de los grandes principios de laeducacién contemporénea y sus indudables extremosidades, jur
al acento politico de su obra, conseguiria un eco que parecia exagerado para los partidarios
las innovaciones impulsadas desde la universidad. Hoy su influencia directa es muy escas:
sin embargo su impacto hasidoindudable. Comotodaslasinnovaciones auténticamente valid:
se van diluyendo en el comin haber de la educacién de su tiempo.

En su vida fue no poco signo de contradicciéon. Defiende una pedagogia popular, pe
las realizaciones que él comprobd en los paises del Este europeo, con los que politicamen
se sentia mds afin, tenian muy poco que ver con su reforma. Posiblemente el tinico punto
contacto erael valor del trabajo, pero en su visitaalas escuelas de los paises entonces del blog
comunista, pudo comprobar una pedagogia escolar contra la que €] lanzaba encendidas proclamz

Sus experiencias tenian vinculaciones mayores con el pensamiento anarquista al que p
otraparte él no se adscribia. Deseoso de hacer una auténtica escuela popular, sus experienci
terminaron siendo rechazadas por aquellos obreros que querian que sus hijos aprendierany
promocionaran dentro del sistema escolar y no veian claro que con tales experiencias tuvier:
garantizada la promocién social.

Lo que hoy queda de su movimiento, es poco, en el sentido de huella diferenciada. ¢
impacto se ha ido diluyendo como tantas innovaciones en el comiin haber de educacién actuz
Pero sus obras siguen dando un mensaje sugerente, son historia viva. Su relectura nos contag
lo mejor de suespiritu creador y nos estimulan a configurar, bajo otros pardmetros, laeducaci¢
del siglo XXI.





