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Resumen: El tiempo normalista es una construccién social, subjetiva, cultural y fisica con incidencia
en los componentes oficiales, institucionales, grupales e individuales de la ensefianza. Se contemplan
dos modalidades o variantes temporales, el tiempo largo, oficial, incluye la propia duracién de la carrera
de magisterio, los afios de estudio, cursos y losdiferentes ritos y exdmenes regulados porlasdisposiciones
oficiales, especialmente el calendario, entendido como la unidad bdsica del cronosistema que organiza
y distribuye los periodos lectivos y no lectivos a lo largo del aiio escolar, presentando una orientacién
ideoldgica (bdsicamente politico-religiosa) mas que higiénicay pedagégica. Porotrolado, el tiempo corto,
compuesto por el horario y el diario, es mds cercano a la institucién y a sus miembros, estudiantes y
profesores. Tantouno como otro tienen sus incidencias en la profesionalizacién docente del futuro maestro,
interiorizando un conjunto de pautas donde el tiempo se convierte en un mecanismo de control y poder.
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Abstract: Time in the training teacher college is a social, subjective, cultural and physical construction
withinfluencein official, institucional, group and individual elements of pre-service training. Long time
is official and includes the studies, courses, different rituals and tests and the calendar as basic unit of
system time, regulated by legislation; it’s organizes and distributes the periods along school year with
aideological position -basically political-religious- more than hygienic-pedagogical. Shorttimeis formed
by timetable and the diary;it’s more near to the institution and persons, students and teachers. These varieties
of the time are influenced in the teaching profession sincgfuture teacher is assuming a group of guide
lines where time is a mechanism of control and power.

Key words: Training teacher, shcool time.

El tiempo supone una construccién social delarealidad basada en 1a medicién de la expe-
rienciahumana, cuyaconquistaestd claramente concebida como uno de los aspectosimportantes
del control del universo por lo que, desde esta apropiacion, la intervencién de los que detentan
el poder sobre dicha medicién es uno de los grandes instrumentos de hegemonfa. El tiempo
es susceptible de una mecanizacién siempre mis avanzada desde el punto de vista tecnoldgico
y por lo tanto proclive a las observaciones y célculos cientificos y técnicos pero también de
una sutilisima manipulacién subjetiva y culturalligado acreencias y modos de sentir. Porello
Pomian considera la arquitectura temporal como la superposicion de distintos enfoques: por
una parte, el individual (biolégico y psicoldgico), el colectivo (solar, religioso y politico) y el
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fisico, porotradistingue el natural (biol6gico y fisico) y el social (todoslos demds) y,poriiltimo,
el cualitativo y el cuantitativo. Desde el punto de vista histérico-educativo, Antonio Vifiao,
apesar dereconocer laescasez de estudios especificos sobre las instituciones docentes --de ahi
nuestro interés en este trabajo—, afirma que “la historia del tiempo escolar parece haber sido
un aspecto singular, con unpeso social y cultural cada vez mds relevante, del proceso general
de interiorizacion ysujecion al imperativo del tiempo” (Viiao, 1994: 37). Aplicadoala finalidad
de este estudio debemos concebirlo como elemento de poder regulador de la actividad piiblica
y cotidiana, siendo un objeto social igual quelaeducacidn, yaseadesde laperspectivaindividual
ocolectiva. Nuestra atencion se centra en una variante concreta, el tiempo escolarnormalista,
manifestacion individual e institucional de un discurso y procedimiento organizativo que responde
adeterminadas concepciones y valoressociales,culturalesy pedagdgicosreferidos alaformacion
inicial del maestro, por lo que consecuentemente no serd un simple esquema formal o una
estructura neutra. Porunapartesehaconvertidoenuninstrumentoparapresentar e interiorizar
una visién del tiempo como algo mensurable y determinante de la accién humanay por otra,
desde ladimensién institucional, se presenta como elemento uniforme y preestablecido, capaz
de influir decisivamente en el proceso socializador del sujeto. Desde este punto de vista se
contemplan dos modalidades: el largo, el cual a su vez recoge los propios estudios del magisterio
y el calendario escolar (ambos reglamentados oficialmente) y el corto—materializadoenelhorario
y enel diario-donde, a pesar de establecerse legalmente, se observan ciertos reajustes internos
de distribucién acordes con las peculiaridades de cada institucidn, para cuyo anélisis tomaremos
como referencia el caso sevillano durante las primeras décadas del siglo XX, afios enlos que
seimplanta y desarrollael Plande estudios de 1914.conocido como Plan Bergamin. Enlaprimera
se analizardn aspectos tales como las edades de ingreso y salida de los alumnos, la duracién
de los cursos, las pruebas o exdmenes a lo largo de toda la carrera y los periodos lectivos y no
lectivos. Para la segunda interesan los criterios de organizacion y distribucién reflejados en
el cuadro horario, estudiando los posibles factores condicionantes de su desarrollo cotidiano.
Como veremos, ambas contribuyen a la configuracién de la profesién docente mediante la cual
el/la futuro/a maestro/a interioriza un conjunto determinado de pautas para la posterior
organizacidn institucional y secuencial en la escuela de acuerdo con los principios y valores
inspiradores de la ensefianza primaria, convirtiéndolo en un mecanismo de control y poder.

EL TIEMPO LARGO: LA CARRERA Y EL CALENDARIO

El Plan Bergamin de 1914 viene a colmar una de las aspiraciones fundamentales del movi-
miento renovador conrespecto a la formacidn inicial del magisterio en cuanto que los estudios
-concebidos como la combinacién de elementos culturales, técnicos y profesionales— debian
unificarse con una duracién de cuatro afios, agrupandolos grados y titulos elementalesy superiores
existentes y crea unasolatitulacién de Maestro de Primera Enseflanza. Estareformase justificaba
por las limitaciones del primer nivel, tanto en su extensién como en su contenido, pues con
tan solo dos afios se podia acceder al magisterio primario:

“Pretender que sélo en dos cursos de ocho mesespuede un nifioreciénsalido de la Escuctaprimaria
quedar capacitado para la ardua misién del Magisterio en la sociedad contempordnea, es algo
tan quimeérico, que no se explica cémo ha podido subsistir tanto afios. Lo cual ha traido, ademdis,
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una consecuencia funesta, y es la de que esta divisién de la carrera endos grados, y lanecesidaq
de acumular en el primero materias indispensables para e | Maestro, pero que no tienen su lugai
adecuado en los primeros cursos de estudios, entorpecta el perfecto desarrollo de las ensefianzas
en los cursos siguientes y dificultaba desde el principio la formacion doctrinal y pedagégica de
los alumnos.” (Coleccidn legislativa de Instruccién Piblica, 1914: 308)

En realidad desde el punto de vista cuantitativo no se aumentan los afios ya que el plan
anterior de 1903 contemplaba también cuatro afios divididos en dos para el grado elemental
y dos parael superior, lo que se cuestiona es el contenidoy la estructuracién de lospropios estu-
dios, es decir sucomponente cualitativo. Asi,unade ]as voces mds autorizadas comolade Cossio,
ademds de defender dicha duracidn, centra la atencién de sus planteamientos en la calidad y
el tipo de educacién recibidas en las Normales, destinando los dos primeros afios alaformacién
general cultural y los dos tiltimos a la profesional pedagdgica. Incluso concibe, de manera lticida
y adecuada, latemporalidad de la carrera en funcién del ejercicio del magisterio primario:

“Laduracionde los estudios en la EscuelaNormalno puede fijarse abstractamente, sino teniendo
en cuenta las condiciones y circunstancias actuales de [a profesion del magisterio. Es evidente
que, para ser maestro de escuela, no debe necesitarse menos esfuerzo ni menos tiempo que para
serabogado, ingeniero, é para terminar cualquierade las carreras universitarias; pero el exigirlo
queda para cuando desaparezca el funesto abismo que todavia existe entre la funcion ideal del
maestro y la que real y positivamente puede ahoracumplir, en virtud de los medios y condicienes
quelasociedad actual le proporciona... Elesfuerzoy eltiempo gastados en laeducaciondel maestro
dependen del superior grado que su funcion alcance, gracias d los elementos con que cuente para
desenvolverse” (Cossie, 1985:191-192)

Junto aeste andlisis, y con el objeto de facilitar elementos comparativos, diremos que la
preparacion de los maestros en Alemania contemplaba dos fases —aunque su formacién se concebia
como un todo orgénico-, unaen las instituciones preparatorius (donde se ingresaba generalmente
alos catorce afios) durante tres afios y otra profesional en el Seminario conlamismaduracién
mientras que en Francialaensefianzaoficial comprendiatres cursos pero existiauna ensefianza
previaen las escuelas primarias superiores y un periodo posterior de dos afios destinados a
précticas. Por iiltimo Inglaterra presentaba un enfoque distinto ya que por un lado existia una
educacion preliminar, que comenzaba a los diecis€is o diecisiete afios y terminabaa los dieciocho
y por otro los centros especificamente profesionales, los Training Colleges o instituciones
especializadas. Atendiendo alasexperiencias extranjeras se pueden establecer tres diferencias
bdsicas con respecto a la espafiola: los estudios duran mas tiempo que en Espafia, ya sean en
instituciones preparatorias o en centros especificos, la edad media de ingreso es mds elevada
enaquéllas y de lamisma manera sucede conlaextensiondel afioescolar. Volviendoalarealidad
mds cercana, el articulo 12 del R.D. de 30 de agosto de 1914 dispone que para matricularse en
los estudios de las Escuelas Normales, tanto de Maestros comod e Maestras, es requisito indispen-
sable haber cumplido quince afios de edad, no padecer enfermedad contagiosa y ser aprobadoen
el examen de ingreso. No obstante se permite el acceso por debajo de 1a edad reglamentaria
mediante la solicitud de dispensa aunque esta situacion se oficializalegalmente (R.O.de 1S de
marzo de 1917), justificando la medida de rebajar la edad al considerar que el examen de ingreso
versaba sobre las materias de la primera ensefianza, porlo tanto era conveniente que no hubiese
interrupcidn entre el término de estos estudios y la realizacion de dicha prueba, quedando
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autorizados los mayores de catorce afios para realizarla y matricularse en la ensefianza oficial,
de esta forma se estd también vinculando temporalmente dos periodos formativos diferenciados,
laformacion bésica o elemental y la especializada parael ejercicio profesional. Consecuentemente,
y teniendo en cuenta la duracién de los cursos, podemos establecer los 19 afios como la edad
general de finalizacion de los estudios una vez superados con regularidad los cuatro afios de
escolaridad.

En todo el recorrido académico y formativo, desde el acceso a los estudios hastalaculmina-
cién de la carrera, el examen se convierte en el medio material y temporal facultativo para la
matriculainicial, la aprobacion de las asignaturas, el paso de un curso a otro y laobtencion del
titulo. Porello tenemos tres modalidades y consecuentemente tres formas de marcar los tiempos:
primera, el de ingreso se verificaba ante un tribunal entre los dias 20 al 31 del mes de mayo
paralosalumnos oficiales y en juniolosno oficiales, consistiendo en un ejercicio escrito y otro
oral acercadelas materiasdelaensefianza primaria. Segunda, los finales de asignaturas realizados
en los mismos dfas por el profesor correspondiente, en laformaque a propuestade ésteacordara
el claustro. Y tercera, el de revélida, cuya superacion permitia obtener el grado de Maestro de
Primera Ensefnanza, con lo cual finalizarian los estudios. No obstante, en 1917 se suprime la
revélida, siendo suficiente haber aprobado todas las asignaturas del plan de estudios para la
consecucion de dicha titulacidn, recogiendo de esta manera las peticiones de los reformistas
de la pedagogia normalista.

El calendario académico del curso constituye launidad basica del cronosistema normalista
que, regulado por medio de disposiciones legislativas, intenta organizar y diswibuir los periodos
lectivos y no lectivos alolargo del afioescolar, caracterizdndose su elaboracién por una unifor-
midad impuesta porfactores politicos y religiosos y olvidando los condicionantes higiénico-peda-
gogicos, geogréficos y locales. Para un estudioso del tema como A. Ballesteros deben primar
las peculiaridades del entorno, lasituacién de cada comarcaylocalidad y susrasgos climatol6-
gicos, para posteriormente tener en cuenta las prevenciones pedagdgicas e higiénicas, sinembargo:

“persiste en la prdctica el viejo vicio de la centralizacion; ademds, las reglas dictadas pecan de
contradictorias, las fiestas aisladas, nacionales y religiosas son excesivas y los periodos de
vacaciones, caprichosos y sinsujecion a ningunaregla higiénica. La solucion seriafijar unniimero
minimo de dias de trabajo en el curso y dejar alos organismos técnicos provinciales la tarea de
distribuiren el afio los periodos de descanso deacuerdo conlas condiciones tipicasdecada comarca”
(Ballesteros, 1927: 10-11).

Perosegtinelarticulodel R.D. regulador del plan de estudios de 1914 el cursoseextenderia
desde el dia 1 de octubre al 31 de mayo, no pudiendo exceder de quince los dias de vacaciones
entre ambas fechas, aparte de los dfas de fiesta religiosa o nacional y el resto se completa con
las jornadas destinadas a pruebas de aptitud, ejercicios, exdmenes de ingreso y otras actividades
semejantes. Dentro del perfodo vacacional se distingue entre las caniculares y los dias festivos,
manteniéndose en vigor el R.D. de 17 de septiembre de 1904, por el que serdn los directores
de los centros, y en tltimo término los Rectores, los encargados de fijarlo, no sobrepasando
el total de dfas de vacaciones la cantidad de setenta. En este sentido, y ademds de las jomadas
detalladas a continuacidn, situamos la experiencia sevillana donde la maxima autoridad
universitaria implanta los tres dias de Feria (mes de abril) para la ciudad de Sevilla, unidos a
las siguientes festividades: Epifania (6 enero), San José (19 marzo), Santiago el Mayor (25 julio),
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Asuncién de Nuestra Sefiora (15 agosto), Todos los Santos (1 noviembre), Purisima Concepciér
de Nuestra Sefiora (8 diciembre), Corpus Christi, Conmemoracién de los Difuntos, Carnaval
(tres dias), Miércoles de Ceniza, Pascua de Pentecostés, Navidad (del 24 de diciembre a} | de
enero, ambos inclusives), Semana Santa (de Miércoles a Martes de Resurreccion, arnbos
inclusives), Fiestas de Sus Majestades (23 enero y 17 mayo, dia y cumpleafios de S.M. el Rey;
24 octubre y 23 diciembre, cumpleaios y santo de S.M.la Reina y 10mayo,cumpleafios de S.A.
el Principe de Asturias) y Fiesta Nacional (2 mayo). De acuerdo conestarelacion se comprueba
una finalidad claramente ideol6gica con marcado cardcter religioso, reflejado en un calendario
litirgico para los fieles catdlicos que define la sucesion d e fiestas mayores a lolargo del afo
(Epifania, Miércoles de Ceniza, Ascension, etc.) pero tambié€n establecelos periodos particular-
mente cargados de sacralidad y durante los cuales los creyentes deben imponerse privaciones
excepcionales. Igualmente encontramos un calendario politico comtn atodos los ciudadanos
delEstadoespafiol, reflejado en el diade lafiestanacional, conmemorativade unéxitohistérico
trascendental, y en las festividades relacionadas conla Monarquia como manifestacién suprema
de dicho Estado.

Porel contrario, las personalidades mas representativas del movimiento renovador proponen
un programa de reformas destinado a modificar la configuracién delos periodos vacacionales
segun criterios meramente pedagdgicos. El plan se centra fundamentalmente en tres acciones:
reducirlas vacaciones del veranoaun solo mes, aumentar durante el curso el nimerode vacaciones
cortas, cuyaextension oscilaria entre una y tres semanas, Y disminuir lashorasdedicadasaclases,
incrementando las destinadas al descanso y a la vida social. No obstante, a estas reivindicaciones
se acompaia una critica a la planificacion centralizada del calendario no lectivo, defendiendo
una mayorincidencia delas condiciones locales y sociales en las instituciones educativas. Otros
autores llaman la atencién acerca de la influencia de las estaciones del afio en la distribucién
del almanaque y su relacién con el rendimiento escolar, pues la fuerza muscular varia con la
estacion y disminuye sensiblemente durante la primavera. Ademads la atencién experimenta
una intensidad creciente desde el comienzo a mediados del curso y decreciente en la segunda
mitad,porloquedeestaforma la fatiga mental crece paulatinamente del principio al final. Ante
estas observaciones y en la organizacion delos descansos largos era necesario procederde forma
contraria a como se veniapracticando, de tal maneraque las vacacionesdeprimavera—en plena
curvade descensodela atencion y en maxima disminucién de la tension muscular— suelen ser
las més breves mientras que las de inviemo, en mejores condiciones para la actividad, eran
demasiado prolongadas y las de verano insuficientes, en base a lo cual se defiende reducir las
de Navidad auna semana, alargarlas de primavera a quince dfas y lasde verano a dos meses.

EL TIEMPO CORTO: EL HORARIO Y EL DIARIO

Siel calendario eralaorganizacion temporal larga de 1a actividad escolar, el horario semanal
y el diario suponen su materializacion cotidiana. Desde una perspectiva general, la semana,
que en palabras de Le Goff seria “la gran invencién humana en el calendario”, aparece como
la introduccién de una suspension regular del trabajo y de la vida cotidiana, un periodo fijo
de reposo y tiempo libre que pretende adaptarse a las necesidades bioldgicas individuales y
econdmicas de la sociedad, erigiéndose como ladivision artificial mas importante, ficilmente
encajable en los anos y en los meses. Por su parte el diario aparece como la unidad minima de
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la estructuracién temporal, hecha evidente por la experienciay susceptible de ser manipulada.
El horario normalistaes la distribucidn del trabajo y del descanso donde se consignan las materias
de ensefanza, su orden y la duracién de cada una pero el establecimiento de este médulo
convencional no es un simple procedimiento de cardcter mds o menos tecnicista y formal sino
queresponde a un conjunto de valores sociales, culturales y educativos reflejadosenel “orden
asignado a las materias, la duracion relativa atribuida a cada una de ellas en la distribucicon
del tiempo disponible, el apunte de recreos y pausas en el proceso, el énfasis con el cual se
diferencian las diversas riibricas curriculares segiin algunas variables (sexo, medio social,
tipo de centro, etc.) y otras cuestiones” (Escolano, 1993: 128). Para F. Ballesteros los princi pios
de una buena distribucién del tiempo y del trabajo son la indole y propiedades de la accion del
sujeto, la clase de actividades en su ensefianza, 1a duracidn segiin su importancia dentro del
proceso formativo y el orden y correlacion conlos que han de sucederse dichas actividades.
Lasreglas practicas parauna buena distribucién deben referirse al niimero de horas de clase,
al sistema imperante en la institucion, a la condicidn del horario, a las ensefianzas a impartir,
al nimero de lecciones semanales de cada una, al orden mismo de las diarias y ala duracién
de cada clase o ejercicio pero, como veremos més adelante, la planificacion del horario real
en las Normales sevillanas responderd a criterios bien distintos.

El dfa es la unidad minima dedicada al descanso y al trabajo, plasmado en la limitacién
matutina y vespertina, estableciéndose en cada una horasde entraday salida y sesioneslectivas
y de reposo. Desde criterios higiénicos y pedagdgicos se precisaqueel éxitoradicaenuna acertada
distribucion de las pausas y en el uso dado a éstas pues contribuyen a la desaparicion de los
efectos nocivos provocados por la fatiga en el rendimiento del alumno y en la actividad del
profesor. Incluso se plantean diversas medidas preventivas para evitar dichos efectos: fijar
descansos enrelacidninversacon laedad y grado deinstruccién y en progresion creciente desde
el principio de la jornada escolar y en la sucesién de la semana. Pero la jornada escolar real
se caracterizaba porladuracion excesiva de las clases, el escaso descanso entre ellas ylaigualdad
entre las de la mariana y las de la tarde, provocando un esfuerzo superior en el desarrollo del
trabajo intelectual. De acuerdo conlosconceptos de descanso cualitativo y cuantitativo, se aportan
los siguientes consejos:

“1°. Cuando el espiritu ha trabajado demasiado debemos procurarante todo unperiodo dedescanso
cuantitativo tan absoluto come seaposible. Entonces, ysdlo entonces, podemos emprender unejercicio
de distraccion: esto es, podemos entrar en el descanso cualitativo, engendrado por el cambio de
actividad. 2°. Para auxiliar eficazmente este descanso es un elemento de suma importancia el cambio
de medio. 3°. A medida que el exceso ha sido mayor, se impone mayor vacacion. 4°. El discipulo,
si su esfuerzo no ha sido excesivo, o hareparado yalafatiga, no conviene que suspenda en absoluto
todo traba jo mental envacacioneslargas. Los efectos de esta suspension son detestables.” (Giner
de los Rios: 159-163)

No obstante, la regulacién temporal se relaciona no solo con la actividad académica sino
también con la social y econdmica, de tal maneraque las demandas organizativas y docentes,
ladependenciade los ritmos temporales cotidianos reguladores de la vida social y lanecesidad
de transmitirlos modos de produccién son factores condicionantes de la normalizacion del diario
escolar. Desde el punto de vista normativo las reglas para la planificacion horariavenian fijadas



El tiempo normalista durante las primeras décadas del siglo XX 24:

porlaR.O.de 24 dejuliode 1911, porlacual serdel Director o la Directora, oyendo alosrespec-
tivos claustros, el/la encargado/a de su elaboracion. La distribucién de las ensefianzas en casc
de dudas se haria de la misma forma, procurando la mayor igualdad posible en el niimero de
clases entre profesores y finalmente se eleva al Rector que, en \ltimainstancia, aprobard o resol-
verd posibles conflictos (mientras tanto regiria el adoptado por el Director). El Plan de 1914
no contradice dicha normativa sino que se limita a marcar una duracién de hora y media para
todas las clases excepto las de Labores para las futuras maestras (dos horas) mientras que las
de Dibujo, Miisica, Francés y Elementos de Literatura castellana serdnbisemanales y todas las
demdis alternas. Unicamente se contempla la posibilidad de modificar esta distribucién en los
cursos tercero y cuarto, de tal modo que los alumnos tengan el tiempo libre necesario para
dedicarse alas practicas pedagdgicas. Encontramos puesunalegislacion que atribuye lacapacidad
de elaboracién al Director, una vez consultado el claustro, y la aprobacién definitiva al Rector
quien, como hemospodido constatar através de la documentacién, nosuele plantear objecién
al cuadro horarioenviado por el responsable del establecimiento (a finales de septiembre, una
vez discutido en el Claustro, se enviaba al Rector, aprobandolo normalmente en uno o varios
dias y de igual forma se resolvian las posibles alteraciones durante el curso). Los problemas,
adaptaciones y dificultades se presentardn dentro de la propia institucién y algunas veces, por
su trascendencia, provocardn la participacion de la autoridad universitaria.

PRACTICAS ORGANIZATIVAS DEL TIEMPO INMEDIATO

El andlisis del tiempo corto se completaria con el estudio de su materializacién en las
Escuelas Normales sevillanas (Maestros y Maestras) a través de la documentacién localizada
tanto en el Archivo Histérico Universitario de Sevilla (especialmente los legajos 1629, 1630
y 1470) como en el correspondiente de la Facultad de Ciencias de la Educacién (destacando
los libros de actas de la Junta de Profesores), paralo cual tomaremos como referencia unejemplo
concreto, la organizacién horaria del curso 1915-1916, primero en el cual se produce un
funcionamiento normalizado tras la aprobacién del nuevoplan de estudios y donde se reflejan
los cuatro cursos con sus asignaturas, profesores, dias y horas correspondientes. En el caso de
laNormal masculinalasemana escolarseextiendedelunes a sdbado —igual que la semana laboral,
politica y religiosa—, variando el comienzo de lajornadasegtin los cursos de tal formaque primero
y segundo lo hacen a las nueve de la mafiana y terceroy cuarto alas ocho mientras que la hora
de salida (seisde latarde)se presentaigual paratodos. Aunqueel tiempo dedicado aldescanso
no aparece reflejado podemos deducir su variacién segun el curso y los dias. Asi en el primer
afio encontramos un amplio retroceso durante los lunes, miércoles y viemnes entre las diez y
las quince horas y en los martes, jueves y sdbados entre las doce y las catorce; en el caso del
segundo curso entre las once y las catorce y desde las doce a las catorce respectivamente. El
descanso en tercero va desde las once a las catorce para el primer grupo de dias alternos y de
once atrece enel segundo y sin embargo para el cuarto afio, de ocho a diez y de once a catorce
(lunes, miércoles y viernes) y de once a catorce en el segundo grupo de dias. Se observa, por
lotanto, una disparidad en cuantoa cursos y animero de horas, en vistadelocual nos formulamos
la siguiente pregunta: ;a qué criterios responde este reparto desigual de los descansos?
Independientemente del relativo al mediodia destinado al almuerzo, pensamos que esta divisién
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tiene que ver, fundamentalmente, conlosrequerimientos organizativos de asignaturas y profesores
propios de unainstitucion educativa que permitan intercalarlo mas ordenadamenteposible unas
y otros en cada grupo-clase pero también guarda relacion con la atencidn a otras obligaciones
docentes y académicas del profesorado, subsistiendoen el fondo de 1a cuestion unarazén econé-
mica. La escasez retributiva hace que los profesores recurran a otros centros de ensefianza para
impartir sus clases, completando de esta forma un sueldo a todas lucesinsuficiente. Sobre esta
basediremos que los profesores especiales ensefian su materiaen la EscuelaNormalde Maestras
y enel Instituto General y Técnico de Sevilla aligual que algunos numerarios y auxiliares que
también pueden compartir los cargos anteriores con los de otros centros piblicos o privados.
El interés por cubrir esta necesidad basica hace que la discusion de los horarios dentro de los
claustros se convierta en un tema capital, llegando incluso a serios debates y duros enfrentamientos
talcomo veremos enla experiencia de laNormal femenina. No obstante estdn en juegofactores
como la posicién o estatus del profesor dentro del claustro, las relaciones con la direccién o
la categoria profesional.

La distribucién de las materias de estudio se hace segin establecia la normativa, sobre
labase de dias alternos (lunes-miércoles-viernes y martes-jueves-sébado) pero donde no se produce
coincidencia es en el reparto de las bisemanales pues asignaturas como Francés, Dibujo y
Elementos de Literatura castellana se presentan en forma alterna y de igual manera seincumple
lalegislacionaldeterminarla duracion de lasclasesenunahoraen vez de horay media. Donde
se da mayor diversidad es en el reparto matutino y vespertino, tanto en lo relativo alos cursos
como al comienzo delas sesiones y asi tenemos un primerafio donde la mafiana comienza con
Teoria y Practica de lalecturao Nociones generales de Historia e Historiade laEdad Antigua
(segtin los dias) y continda con Caligrafia. La tarde puede comenzar con Educacion Fisica o
Nociones generales de Geografia y Geografiaregional para proseguir con Nocionesy ejercicios
de Aritmética y Geometria, finalizando con Musica. Hasta llegar a cuarto curso, inicidndose
la jornada con Agricultura para pasar a las clases de Quimica y terminando la sesién matinal
con Elementos de Literatura espaola o Historia contempordnea mientras que la de la tarde
comienzacon Fisiologia e Higiene o Ampliacion de Geografia de EspanapasandoporFrancés
y terminando en Historia de la Pedagogia. En este modelo organizativono existe una atencién
preferente a los principios de la higiene pedagGgica defensores de una combinacidnalterna de
materias donde predominen los conocimientos abstractos (por ejemplo las mateméticas) o exijan
un esfuerzo fisico intenso (gimnasia) con las de observacién o mera memoria, variando sus
contenidos e intensidad dela actividad con laedad y con el grado de desenvolvimiento mental
de los alumnos:

“El empleo del tiempo implica una buena distribucion del trabajo escolar, esto es, ordenarlos
ejercicios de modo que se establezca entre ellos un saludable equilibrio, una sucesion racional,
la gradacion y la alternativa obligadas en toda ensefianza: que @ un ejercicio dificil y abstracto
siga otro atractivo; duntrabajo de inteligencia, otro manual ¢ fisico, d la acciondetales 6 cuales
energias, su descanso, etc., mirando siempre y segiin la importancia y laindole de cada una de
ellas d todas las ramas de la cultura, a fin de que ninguna de je de ser atendida en las diferentes
divisiones (grados 6 cursos y secciones)” (Alcantara Garcia, 1896: 261)

Porel contrario, en la distribucién normalista se fijan consecutivamente Educacion Fisica
y Aritmética y Geometria (segundo curso) o Geografia Universal y Francés (tercer curso).
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No obstante se observan ciertas concordancias con el postulado anterior al alternar asignaturas
como Fisica e Historia dela Edad Modema (tercero), Quimica y Elementos de Literaturaespafiola
(cuarto) o Nociones generales de Historia e Historia dela Edad Antiguay Caligrafia (primero),
Como afirmdbamos en el andlisis de los aspectosrelacionados conlosdescansos, las obligaci ones
académicas y necesidades docentes suponen un obstiaculo a la hora de distribuir las materias
de estudio en las sesiones de mafana y tarde.

Alolargo del periodo estudiado no podemos hablar de un cuadro horario estable pues se
producen algunas modificaciones dignas de estudiar y cuyas causasexpondremos a continuacion,
basandonos para ello en el presentado para el curso 1925-1926. En los cursos primero y segundo
se prolonga la jornada a latarde donde se imparte una sola asignatura, Religion e Historia Sagrada
oReligiény Moral respectivamente. Paratercero y cuarto se sefialaunhorariocontinuodurante
la sesion de mafiana, permitiendo una mayor unidad y perseveranciaenla tarea educativa, una
asistenciamdsregularizaday evitando el traslado de los alumnosa suscasas, que pueden estar
distantes. Sinembargoel trabajo del profesoresmasingrato y desde el punto de vistahigi€nico
se dejaria menos tiempo para la ventilacién y limpieza de los locales pero también influye en
estareduccién el hechode que se dejen de impartir varias asignaturas: Educacion Fisica (primero
y segundo) y Fisiologia e Higiene (cuarto). Como consecuencia de lo anterior se disminuyen
los periodos de descanso, limitados a treinta minutos para todos los cursos, junto a los cuales
s6loquedariaeltiempodel mediodia paralos alumnos de primero y segundo al tener que asistir
por la tarde a la clase de la disciplina religiosa. Igualmente se unifica la hora de entrada para
todos los cursos a las ocho o nueve de lamaiiana segiin los dias altermos y en la salida, con la
salvedad de que los alumnos de tercero y cuarto prolongan la sesién pararealizar las practicas
deenseiianza enlaEscuela Aneja. En loreferido al cumplimiento dela norma pedagégicabdsica
acerca de la distribucién de materias, planteada en el curso 1915-1916, observamos que en el
de 1925-1926 se cumple con mayor homogeneidad, cuidandoen alternar asignaturas basadas en
conocimientos abstractos o ejercicios fisicos con aquellas que, por su concepcién o finalidad
educativa, se fundamentan en una actividad memoristica o de observacién. De esta forma nos
encontramos conlas siguientes combinaciones: Caligrafia-Nociones generales de Historiae Histo-
ria de la Edad Antigua-Muisica (primer curso); Aritmética y Geometria-Pedagogia-Dibujo
(segundo); Algebra-Geografia Universal-Historia Natural (tercero) e Historia contemporénea-
Quimica-Elementos de Literatura espafiola(cuarto). El logro de una distribucién més acorde
con los principios defendidos por pedagogos y corrientes educativas renovadoras se ve favorecida
porlaposibilidad de experimentar durante diez afios (1 915-1925) el nuevo plan de estudios, permi-
tiendorealizar los reajustes necesarios para una mejor planificacion y funcionamientodel horario.
También contribuye la experiencia acumulada por el profesorado en cada uno de los cursos
en pro de una mejor adaptacion a sus caracteristicas y necesidades docentes, salvando, en la
medidadelo posible, los condicionantes, obstdculos e intereses personales surgidos al principio.

En la institucién femenina se producen una serie de peculiaridades en cuanto ala forma y
contenidode los horarios, lo cual conlleva ciertosrasgos diferenciadores conrespecto ala Normal
masculina. Para contribuir a un anélisis comparativo entre ambas instituciones tomamos como
referencia el presentado para el curso 1915-1916, donde, segtin las horas sefialadas para cada
asignatura, se advierte un modelo de horario continuado en sesién de mafana y ademds cada
claseduraunahora. Lade entrada se establece igual para todos los cursos con la tinica diferencia
existente en los grupos de dias alternos (lunes-miércoles-viernes y martes-jueves-sabado), porlo
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que en uno se sefiala a las nueve de la mafiana y en otro a las diez. Entre un periodo lectivo
dedicado a una materia y a otra no serefleja descanso alguno, por lo que tan solo se puede hablar
del minimo existente entre los cambios de asignaturasy profesores (esta ausenciade descansos
serd denunciada, como veremos mds adelante, por el profesor especial José Ledn Trejo). A este
respecto seolvidaque suduraciéndebe crecer progresivamente desde el iniciode lajornada con
un minimo de diez minutos, que conviene aumentarse cuando se trate, comoen este caso, de un
horario continuado. El iltimo espacio temporal de la manana —ya entrada la tarde- culmina a
las quince o dieciséis horas segtin los dias, por lo tanto no se cumple la duracién establecida en
el citado R.D. de 30 de agosto de 1914, de horay mediaparacadaclase ni tampocolas dos desti-
nadas a Labores (no obstante estamateria sufre unaampliaciénen el curso siguiente, pasando de
unaa una horay media, a pesar de ello se sigue incumpliendo la normativa) aunque estas irre gu-
laridades no suponen ningin impedimento para que el Rector apruebe dicho horario, hecho signi-
ficativo que no sélo implica una aceptacion incuestionable de la autoridad representadapor la
Directora sino también refleja el desinterés del poderuniversitario hacia estos centros educativos.

En cuanto aladistribucién de las asignaturas aparecen resefiadas, aunque no especificadas,
las de cardcter voluntario fijadas para las Normales femeninas en el articulo 17 de la citada
disposicién como podrian ser Mecanografia, Taquigrafia o Contabilidad Mercantil, dedicdndoles
la dltima hora de la tarde. También se omiten Rudimentos de Derecho y Legislacién escolar
del cuarto curso (en el horario del curso anterior 1914-15 aparecen en sesiones de tres a cinco
de la tarde pero no se volverdn areflejar hasta el 1919-20, donde ocupan unahora al final de
lajornada), Gramitica castellana (tercero) y las Practicas de ensefianza (terceroy cuarto), cuyo
desarrollo real noshace pensar en la prolongacion de la jornada (en el horario del curso anterior
aparecen en sesionesde tres a cinco de la tarde pero no se volverdn a reflejar hasta el correspon-
diente a 1919-1920, donde ocupa una hora al final dela jomada), y por el contrario, observamos
la asignatura de Misica en cursos donde legalmente no debe impartirse (tercero y cuarto). En
su favor se contempla una mayor atencion a los principios pedagdégicos planteados por los
especialistas en cuanto se intenta armonizar disciplinas abstractas o de indole fisica con otras
de observacién o procedimiento memoristico, por lo que atendiendo a los diferentes cursos
detectamos las siguientes relaciones: Educacién Fisica-Labores-Teor{ay pricticade la lectura
(primero); Aritméticay Geometria-Religién y Moral-Caligrafia (segundo); Francés-Algebra-
Geografia Universal (tercero) y Elementos de Literatura espafola-Ampliacién de Geografia
de Espana-Economia doméstica (cuarto). Esta configuracién pronto serd motivo de discusién
dentro del Claustro donde, por lo general, es un tema de mdximo interés para sus componentes
y, a pesar de la competencia legal de la Directora, se debate y toman una serie de decisiones
producto de lainteraccién, confrontacién y negociacién. Estos encuentros suponencierto gradc
de apertura y participacion, ofreciendola oportunidad de expresar las diversas opiniones, articular
enlo posible la insatisfaccion, presentar iniciativas de cambio y desafiar las perspectivas tempo-
rales prevalecientes pero comotendremosocasién de comprobar la apariencia de apertura sers
momentdnea y el grado de formalidad/legalidad de estas reuniones, las coaccionesy lasrituales
reafirmacionesde jerarqufa y poder desplegadas establecen el predominiode las formasy temas
corrientes de conversacion, entre ellos el relativo a la organizacién semanal y diaria de la
institucién y de sus componentes.

En la sesién del dia 30 de septiembre de 1919, dedicada casi exclusivamente al horaric
del préximo curso, vuelven a surgir anterioresdisputas entre los profesores especiales de Dibujc
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y Francés, Félix Lacéarcel Aparici y José Leén Trejorespectivamente y ladirectora Josefa Amor
y Rico, la cual ante los enfrentamientos recurre a la enumeracién de las disposiciones legales
que le facultan enlos asuntos referidos a la elaboracién del horario y las limitaciones de esta
categoria docente en cuanto a su participacion en este érgano colegiado. A este respecto la
Directora mantiene que todas las disposiciones defechas anteriores plantean que este profesorado
s6lo puede tener voz y voto en aquellos temas relacionados con susespecialidades y enlos casos
que afectan al mantenimientodel orden y la disciplina, el/la director/a serd el méximoresponsable
enla consecucidn de los derechos y obligaciones de los docentes. A pesar de las restricciones
legalesel articulo 78 del R.D. de 30 de agosto de 1914 reconoce como miembros del Claustro
atodos los profesores numerarios, especiales y auxiliares propietarios pero el hecho denoderogar
expresamente la normativa anterior (la mas evidente al respecto es laOrden de 3 de marzo de
1909, que limita la participacién de los profesores especiales a aquellos asuntos relacionados
con su especialidad e incluso no podréan ser convocados a las Juntas sino es enlos casos donde
se traten temas referentes a sus materias, alas que deberd limitarse su intervencion) y posterior-
mente aparecer otra que nodesarrollade forma explicitalos términos de su participacion, consti-
tuyen razones suficientes paraquela Directora mantenga en vigor dichas restricciones, sofocando
de esta manera cualquier intento de oposicién y conflicto. Esta actitud provoca la reaccion de
Ledn Trejo, mostrando su desacuerdo general, los inconvenientes de las horas asignadas y su
falta de participacion en la confeccion y reparto horario que, por la postura de asentimiento
del restode profesores, pareceacordadocon anterioridad a la celebraciéndel Claustro. El andlisis
de las implicaciones de este hecho no estaria completo sin la discusion entablada al final de
la sesion entre Josefa Amor y dicho profesor con respecto a las consecuencias pedagégicas,
higiénicas y organizativas del nuevo horario. El segundoes partidario de suspender las ensefianzas
al mediodia y conceder a las alumnas dos horas de descanso como se hace con el trabajo en
talleres, fabricas, tiendas y oficinas, reafirmando nuestra opinidn con respecto a la ausencia
de unos descansos mds prolongados, a lo cual la Directora responde en contra pues el interés
de lasalumnas se centra en terminar lo antes posible susclases, marcharse asus casas, descansar
y preparar el trabajo para el dia siguiente. A estajustificacion, falta de criteriopedagégico, aftade
razones académicas y posibles sanciones por parte de la autoridad sanitaria pues no era posible
llevarlo acabo mientras estuviera tan cargado de asignaturas el plande estudios. Atender adicha
peticién motivaria la supresién delalimpiezadiariaal nodar tiempo alasempleadas para hacerla
y “si se deja de limpiar todas las tardes las aulas, el Sr. Inspector de Sanidad puede imponer
ala Directora lasmultas que crea convenientes, por permitir que se deje incumplido este precepto

higiénico en un establecimiento higiénico”. Estas palabras son lo suficientemente concluyentes

y amenazantes como para aprobar el horario por la mayoria de los profesores a excepcién de

los dos citados que abandonan la reunién como expresién de protesta. Evidentemente la
persistencia de este asunto sustancial es tratado directamente como un grave desafio ala autoridad

dela Directora, cuya salida consiste en el agravamiento de la situacion hasta el extremo de poderle

acarrear una sancién por incumplimiento de las condiciones sanitarias minimas, por lo tanto

bajo estas circunstancias alarmistas no merece la pena cambiar hacia un nuevo modelo de

organizacién horaria aunque suimplantacién llevara consigo una mejoradel proceso educativo.

Peroeste suceso no constituye un elemento aislado en las discusiones acerca de la estructu-
racién temporal sino que supone, junto a otros problemas de tipo econémico y académico, una
constante en los afios comprendidos en este estudio, bdsicos para entender lapuesta en practica
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de uno de los planes de estudio méas duradero y ambicioso del siglo XX (como proyecto educativ¢
porqueen la practica se presentarian grandes dificultades y escasez de recursos para su correct:
implantacion). Enel centro de los desacuerdos existen diferencias basicas de perspectivas sobrt
la identidad, la definicidn y los fines de la institucién unidas a los intereses y necesidade:
profesionales. Su manifestacion externa se plasmaunas veces bajo la forma de disputas acerc:
delos derechos que asisten a cada unadelascategorias docentes dentro de los clauskos (profesore:
numerarios, especiales y auxiliares) como ocurri6 en el hecho analizado con anterioridad perc
en otras se presenta como un choque entre veteranos y jévenes en el momento de repartir la
horas, donde la edad y los afios de docenciaen la Normal conllevan cierto privilegio enlaeleccior
horariay en los repartos de las asignaturas. Launiénde estosfactoreshace que enunasituacior
determinada se radicalice el conflicto y se vuelvan a reproducir los debates (sesién del dia 3(
de junio de 1930), lo cual nos hace suponer que en los afios anteriores se habia avanzado pocc
en la solucién del problema pero en esta ocasion nos encontramos con la peculiaridad de qu¢
ha aumentado el nimero de profesoras abiertamente disconformes con la distribucion horaria
alegando —como yalo hizo José Leén Trejo- la falta de condiciones pedagégicas. Y tambiér
la respuesta de la Directora serd diferente, entre otras cosas porque ya no podia mantener po:
mads tiempo la forma de llevar a cabo su elaboracién y mds en unos momentos en los que y:
no se puede presentar el problema como un enfrentamiento personal entre la direccién y unc
o dos profesores, presentando al Claustro unas Bases que, segiin su opinidn, obligardn a depone:
conveniencias y sacrificar motivos personales:

“1%. Empezar las clases alas 8 de la mafiana hasta la 1 de la tarde. A esta hora todos se retirard
a descansar hasta las 3 que se reanuden. 2°. Combinar las clases de modo que a una de trabajc
intelectual le suceda otra de trabajo manual, dejando de una a otra 15 minutos de descanso
procurando después lamayorpuntualidad paraentrarenclase. 3% Puestas enestaformalas clase.
algunas Sras. Tendrdn que venir una vez por la mafiana y otra por la tarde”

Tal como se expone la cuestion y la alternativa planteada no cabe esperar otra reaccior
del profesorado que la del rechazo, encontrdndonos de nuevo con la misma situacién de afio
anteriores donde, salvo el aumento de treinta minutos en la asignatura de Labores, no se producer
cambios de consideracién con respecto al curso 1915-1916. Pero en estos momentos la coyuntur:
es mucho mds compleja pues a este problema se unen otros de tipo econdémico y académicc
donde esta implicada la propia Directora, provocando la agudizacién del conflicto y llega ¢
tal extremo que Josefa Amor deja de convocar sesiones de claustrodesde 1923 a 1930 (periodc
significativo que coincide con el politico correspondiente a la Dictadura de Primo de Rivera)
situacién anémala que conlleva la participacion directa del Rector y finalmente el cese de 1:
citada directora.

INCIDENCIAS EN LA PROFESIONALIZA CION DOCENTE

Nuestraatenciénse centraa partir de ahora en el andlisis y repercusiones de la regulacior
institucional y la concepciénindividualy colectivadel tiempo normalista en laformacién inicia
del maestro, pretendiendo responder a dos cuestiones fundamentales: una vez conocido e
desarrollo de los &mbitos temporales largo y corto cabe hacernos la siguiente pregunta ;,cémc
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influye unadeterminada concepcidny distribucién del tiempo enlacapacitacion delmagisterio?
y, segtinlaexplicacidn, ;qué repercusiones tendrd en su futura actuacién docente? Las respuestas
seincardinan en la direccion de situaral componente temporal como integrante del curriculum
oculto,verdaderomecanismo de podery controlde cualquier actividad educativa. Eneste sentido
hablamos de un tiempo psicoldgico, individual, aprehendido y reelaborado por el alumno en
el procesode ensefianza-aprendizaje, traducido en pensamientos, actos y palabras, con capacidad
detraslacion a su futura actividadescolar. Pero también encontramos otro colectivo acorde con
las coordenadas temporales reguladoras delas acciones sociales que, consecuentemente, tiene
su reflejo en la accion educadora; es decir, la planificacion del tiempo normalista responde y
reproduce una serie de factores politicos, econémicos, culturales y religiosos que conforman
asu vez una sociedad determinada. Dentro de estadelimitacion conceptual previaes necesario
fijar los rasgos caracteristicos de la profesionalizacion docente desde la perspectiva de su
formacién bésica, teniendo en primer lugar aquellos conocimientos especificos directamente
vinculados al &mbito de competencias propias aplicadas a la ensefianza primaria, donde incluimos
las materias profesionales, tanto tedricas como précticas, como son Pedagogia, Practicas de
ensefianza o Legislacién escolar, enlas cuales se incluyen temas relacionados con la organizacién
y distribucién temporal. En segundo lugar, unos conocimientos, actitudes y valores facilitadores
de unavision globalizada y la posibilidad de hacer frente a una serie de eventualidades y problemas
no previstos que pueden surgir en el terreno del tiempo escolar. Esta tipologia responde a lo
que hoy entendemos como competencia profesional delmaestro, es decirel cuerpode conoci-
mientos producto de una formacion especifica, directaoindirecta, intencional o nointencional,
que lofacultan parael ejercicio profesional (evidentemente a este rasgo se afiaden losrestantes
configuradoreshistéricos de la vidadocente: practica, identidad, carreraprofesional, vocacién,
licencia, independencia y autorregulacién). En consonanciacon las cuestiones planteadas nuestro
andlisis se centrard en esta segunda modalidad, por lo que la finalidad serd demostrar c6mo
estosconocimientos, actitudes y valores —manifiestos o latentes—pueden influiren la formacion
de los/as maestros/as.

Para empezar distinguiremos entre el tiempo oficial o legal y el real o préctico, sobre el
cual se puede tener mayor capacidad de decision e intervencién. Desde el comienzo de su
formacion, el alumnorecibe, de formaclaray precisa, laexistenciade un tiempo largo, externo,
cerrado, prefijado y ordenado en las leyes segtin razones politicas, econdmicas, educativas y
religiosas, manifestdndose en la propia carrera del magisterio y el calendario escolar donde,
al igual quesucede en laensenanza primaria, no existe posibilidad de intervencion. Las autoridades
politicas y educativas deciden la duracién de los estudios, los cursos, el transito de uno a otro,
laedad de ingreso, laextension del afio académico, las festividades y vacaciones, que lejos de
atender a las peculiaridades locales o comarcales, responden a criterios de politica educativa,
conmemoraciones nacionales y manifestaciones culturales y religiosas. Tenemospuesun tiempo
largo con una marcada intencionalidad ideoldgica para inculcar una serie de valores politicos
y religiosos. Es en el tiempo corto (horario semanal y diario) donde, a pesar de ser reglado e
institucional, existen mayores posibilidades de intervencién yasea a nivel del centro educativo
como del profesor o maestro en su trabajo cotidiano. La actividad diaria en 1a Escuela Normal
muestra la capacidad y autonomia en la organizacién y distribucién temporal de 1a semana y
del dfaaunque esta facultad se verdrestringidacuando se trata de alteraciones horarias y diarias
mads significativas que puedan influir en laactividadcotidianade la institucidn, lo cual requerira
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el permiso de la maxima autoridad académica, el Rector (tal como sucedid en el desarrollo de
una excursiénpedagégica a Rio-Tinto y Huelvaparalos alumnos de tercer y cuarto cursos de
la Escuela Normal de Maestros). Consecuentemente en la primaria, donde solo un maestro dirige
el grupo-clase, se dardn mayores posibilidades de planificar personalmente el tiempo y las
actividades a realizar dentro de €ste, especialmente el diario (contando, claro est4, conlas trabas
que pudiera presenta la visita del inspector); por lo tanto, hablamos de una concepcién mas
personal y abierta, acorde con las caracteristicas y peculiaridades de los elementos materiales
y humanos de la escuela.

Estaforma de percibir, colectiva y personalmente, la organizacion y distribucién responde
a una serie de coordenadas sociales y econémicas ya que el proceso de desarrollo econémico
y social derivado de la segunda revolucién industrial, que trae consigola expansion de los sistemas
educativos nacionales, impone “una cuidadosa distribucion y control del tiempo, que se convierte
en uniforme, preciso, inmutable y productivo, tanto para las actividades individuales conio
paralascolectivas” (Pereyra, 1992: 9). Enesta linea, Fernandez Enguita—a partirdeun traba jo
de Rudolf Rezsohdzy— analiza las relaciones y conexiones entre el desarrollo econémico y la
percepcion social y personal del tiempo, desde cuya fundamentacién intentaremos aplicar sus
consecuencias en el terreno del proceso educativo normalista como vehiculo parala profesio-
nalizacion docente del futuro maestro. En primer lugar, [a precision d e los encuentros como base
parala organizaciéndela jomada escolar mediante la cual se fijan las actividades, tanto del centro,
profesores y alumnos, igual que ocurre en otros ambitos de la vida social y laboral (como solicitaba
el profesor Ledn Trejo en la sesidn de claustro). Esto es consecuencia directa de un tipo de
ensenanzauniforme y mecanicista ajena a las peculiaridades de las diferentes actividadesy sujetos
delaaccion educativa, por lo que estamos ante un modelocon fécil traslacién a laescuela primaria.

Lasecuenciacionde las actividades responde ala necesidad de organizar técnicay racio-
nalmente el tiempoconelfin de obtener—como sucede en la actividad laboral-mayor producti-
vidad enlas tareas. Al futuro maestro se le ensefia, tedrica y practicamente, a graduar todas las
acciones dentro del aula para la consecucién de una serie de fines educativos, Porsu parte la
prevision o capacidad para visualizar objetivos y acciones futuras juega un papel trascendental
en la formacién del magisterio, sobre labasede lo cual hablamos de la capacidad para secuenciar
amedioylargoplazoelcalendarioy elpropio curso escolar al que debe enfrentarse el maestro,
mediantelacual escapazde vislumbrarlosresultadosfinales, Aqui surgela contradiccién entre
el tiempo oficial, exigido por la administracion para la consecucién de las metas formativas,
y el tiempo personal vivido por el maestro, mediatizado por la experiencia directa en el aula.
El sentidodeprogresono es concebido comolatendenciaal mejoramiento de larealidad escolar
futura sino como progreso personal, acumulativo y carente de limites a través de la experiencia
en los afios de escolaridad, las materias cursadas, los titulos y todos aquellos componentes
curriculares. La propia situacién de las Escuelas Normales, carentes de una serie de necesidades
humanasy materiales, reflejan este pensamiento y se materializan en lo cotidiano: lafaltade
espacios apropiados, recursos materiales y de ensefianza, docentes, etc. hacen que laidea de
progreso sereduzca a sobrellevar el presente, apagando cualquier aspiracion de un futuro mejor.
Y poriltimo, el tiempo como valor en si mismo deberia permitir una evaluacion acerca de su
aprovechamiento y asi, desde el ingreso del alumno en el centro empieza a percibir que cada
momento estdlleno y ocupado poralguna actividad pero tambiénhay tiempos muertos y rutinarios
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durante una gran proporcién de la jornada escolar. Por ello, en cualquier andlisis temporal
encontramos:

“La sucesion de periodos muy breves, dedicados a materias muy diferentes entre si, sin necesidad
de secuencia ligica alguna entre ellas, sin atender ala me jor o peor adecuacicn de su contenido
a periodos lectivos mdslargos o mds cortos y sinprestar ninguna atencién alacadenciadel interés
y el trabajo de los estudiantes; en suma, la organizacién habitual del horario escolar, ensefia al
estudiante que lo importante no esla calidad precisade su trabajo, a qué lo dedica, sino suduracion.
La escuela es el primer escenario donde el nivio y el joven presencian, aceptan y sufrenlareduccion
de su traba jo a traba jo abstracto.” (Ferndndez Enguita, 1990: 200-201).

En relacidn directa con esto ltimo, cuyos rasgos seran caracteristicos del valor concedido
al tiempo normalista, estaria la distribucién de las distintas disciplinas y el valor otorgado a
cada una, por lo que en principio se distingue entre las técnicas-profesionales, relacionadas
con la formacién pedagdgica, y las tedricas-culturales, c omprendidas por aquellas materias
a ensefar en la escuela primaria, adquiriendo estas Gltimas un mayor protagonismo en la
confeccién horaria, fundamentalmente porel ba jo nivel con el cual accedian los alumnos, siendo
necesario proporcionarles una cultura general amplia acorde conlos contenidos aimpartiren
elfuturo, perjudicando de esta forma ala preparacion profesional, las disciplinas pedagégicas
y la préctica escolar.

Dentro del primer grupo citado, la formacioén pedagdgica ocupaba, aproximadamente,
un 12% del tiempo lectivo y ademés no se contemplaentodos los cursos. Enel segundo se observa
el predominio de las ensefianzas de letras, con un 35% del horario mientras que los estudios
de ciencias se sitiian alrededor del 21 %. El resto se reparte entre las materias atribuidas a cada
sexo, asi Labores y Economia doméstica paralasalumnas o Agricultura paralos alumnos, las
asignaturas voluntarias para las Normales femeninas y otras nuevas como Fisiologiae Higiene.
A pesar de que laley establece unaduracién dehora y media paratodaslas clases, observamos
una serie de indicadores que nos advierten acercade laimportancia concedida alas disciplinas
del curriculum, convirtiéndose en puntos de referencia para su traslacion alaescuela primaria.
En primerlugartenemos la distribucién de las asignaturas de manana y tarde y asi, enel horario
del establecimiento de maestras parael curso 1915-1916, concebido como jornada continuada,
comprobamos que las horas de la maiana se dedican a las materias fundamentadoras del plan
de estudios mientras que las de la tarde siempre se destinan a las asignaturas voluntarias. Por
su parte, el correspondiente a la de maestros, con sesiones de manana y tarde, dedica la primera
a disciplinas como Caligrafia, Dibujo, Gramadtica castellana, Historia de la Edad Moderna,
Elementos de Literatura espafiola o Historia contempordnea y para la tarde serdan Miisica,
Aritmética y Geometria, Geografiade Espaiia, Pedagogiay su Historia o Pricticas de ensefianza.
Otro indicador puede ser la distribucién dentro de cada sesién (maiiana y tarde), con las
consiguientes repercusiones en las condiciones higiénico-pedagdgicas. Las alumnas inician
lajornadacon Educacidn fisica, Miisica, Aritméticay Geometria, Literatura espafiola o Francés,
seguin los cursos y dias, y finalizan con Fisica, Historia Natural, Dibujo, Historia de 1a Edad
Antigua o Labores y, como hemos dicho, las iltimas horas estaban dedicadas por completo
alas materias voluntarias. La Normal de Maestros comienza con Teoria y Prictica delalectura,
Nociones generales de Historia e Historia de la Edad Antigua, Gramética castellana, Historia
de laEdad Media, Fisica, Historia Natural, Agricultura o Historia Contemporanea y finalizan
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las sesiones matutinas con Dibujo, Geografia Universal o Fisiologia e Higiene. Las tardes se
inician con Nociones y Ejercicios de Aritmética y Geometria, Geografia de Espafia 0 Francés
y terminan con Miisica, Algebra o Pedagogia y su Historia.

Eltiempo real, concreto y vivido por el aprendiz de maestro demuestra que en toda accién
dentroy fuera del aula, en cualquier nivel educativo, se contemplan a su vez dos modalidades:
el tiempo del alumno y el tiempo del profesor. Del primero nos interesa saber que existen dos
variantes, el de clase y el tiempo fuera de ésta, conlas consiguientes actividades deuno y otro
y en el segundo, un tiempo de clase, otro parael resto de funciones en el centro (reuniones y demés
actos docentes y académicos) y el ocupado fueradela institucién (preparacién declasesy otras
actividades formativas, correccion de pruebas y trabajos, traslados, formacion o reciclaje profe-
sional, etc.). Por ello, desde el punto de vista de las relaciones entre el desarrollo curricular y
los tiempos del profesor, Hargreaves distingue cuatro variantes: el tiempo grupal, colaborativo
y extraescolar encaminado a planificar la accidn docente, el tiempo a salto de matao consultas
aceleradas a otros profesores durante la jornadaescolar, el tiempo personal destinado al se gui-
miento y preparacién delasclases y el resto de actividades y el tiempo para otros contactos dentro
del horario, dedicado a aquellos trabajos realizados fuera del aula (Hargreaves, 199 2: 34). Segiin
las caracteristicas de la ensefianza espafola en el primer tercio del siglo XX la jomada escolar
se concentraen el tiempo grupal, fundamentalmente en lasreuniones de claustro, y en el tiempo
personal dedicado por el docente a todas las actividades relacionadas con sus funciones.

A modo de conclusién afirmamos que el tiempo normalista se nos ha presentado como
una construccidn social, subjetiva, cultural y fisica con incidenciaen los componentes oficiales,
institucionales, grupales e individuales delaensefianza. A lolargo deeste estudio hemos consta-
tado dos tipologias especificas, el largo y el corto. El primero, oficial, recoge la propia duracién
de la carrera del magisterio, los afos de estudio, cursos y los distintos ritos y exdmenes, convir-
tiéndose éstosen el medio material y temporal que permite el inicio de la formacién, laaprobacién
delas asignaturas, el paso de un curso a otro y la capacitacion final. Dentro de esta modalidad
tambiénincluimos el calendario como unidad bésica del cronosistema que, regulado mediante
disposiciones legislativas, organiza y distribuye los periodos lectivos y no lectivos a lo largo
delafioescolar, teniendo unamarcada orientacién ideoldgica —basicamente politico-religiosa—
mds que pedagdgica. Elmovimiento renovador veniasolicitando desde tiempo atrdsunareforma
en tres direcciones: reducir las vacaciones caniculares, aumentar durante el curso el nimero
de vacaciones cortas y disminuir las horas dedicadas a clases, incrementando las destinadas al
descanso y ala vida social, alo cualdebenunirse las recomendaciones de los higienistas en cuanto
a la influencia de las distintas estaciones del afio (variables segun las zonas geogréficas) en la
distribucidn del almanaque y su relacién con el rendimiento escolar.

Eltiempocorto,esdecir elhorarioy eldiario, es mas cercano a la institucién y a sus miem-
brosdesdeelpuntode vistadelaactividadcotidiana. El estudiode los distintos cuadros horarios
presentados por los Directores deambas Escuelas Normales hispalenses nos ha facilitadola obten-
cidn de tres consecuencias fundamentales. En primer lugar, y a pesar de las prescripciones estable-
cidas en el R.D. de 24 de julio de 1914 (Plan Bergamin), se observan modificaciones que no
atienden a las mismas y sin embargo son aprobados por la mdxima autoridad académica, el Rector,
demostrandose que apesar de las disposiciones legales, se permiten ligeros cambios relacionados
con el propio centro. En segundo, al ser su confeccién competencia del Director/a con la opinién
delclaustro de profesores, se convierte en un asunto polémico dentro de dicho érgano docente



Eltiempo normalista durante las primeras décadas del siglo XX 255

alestarenjuego factores econémicos pues se compartialadocencia con otros establecimientos
debido fundamentalmente a la escasez retributiva; profesionales, en cuanto quelapertenencia
a las diferentes categorias influye en la distribucién horaria semanal y diaria (las relaciones
depodery estatus que seestablecenalahorade confeccionar e] horario y sus correspondientes
enfrentamientos, las diferentes concepciones que salen a 1a luz con respecto a la jormada, las
sesiones y los descansos son claros exponentes de su trascendencia educativa), y organizativos
porque afecta a las propias necesidades temporales y espaciales de las instituciones que traen
consigo ciertas limitaciones. Y en tercer lugar la falta -nuevamente-de atencion alas normas
higiénico-pedagdgicas en cuanto a la distribucién de las asignaturas y al establecimiento de
los descansos cualitativos y cuantitativos necesarios, bien entre clases o entre las sesiones de
mafiana y tarde. No obstante, debemos hacer notar a favor de ]a Escuela Normal de Maestras
una confeccién horaria y diaria mds acorde con dicha normas por cuanto se observa una
armonizacion en el reparto de las distintas materias. Evidentermente todo lo dicho tiene sus inciden-
cias en la denominada profesionalizacién docente, compuesta, desde el punto de vista de la
formacién inicial del magisterio, por aquellos conocimientos, actitudes y valores configuradores
de la competencia profesional del maestro/a. De ello se deriva una percepcién y una vivencia
—colectivay personal—determinadas acerca de laorganizacién y distribucion temporal relacionadas
con elementos sociales, politicos, ideoldgicos y econémicos. De cara asufutura actividad dentro
de la escuela el maestro distinguird entre un tiempo largo, externo, cerrado, prefijado. incapaz
de modificarse, y un tiempo corto, con posibilidades de intervencién directa, cotidiano y expuesto
aciertos cambios en funcién de las necesidades del grupo escolar donde desarrolle sus funciones.
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