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Resumen: Nuestro estudio parte de la consideracién de que el efecto del fenémeno migratorio se es!
sintetizandoen el receloyrechazohaciael “otro”, motivado por el desconocimiento sobre laidentidad d«
mismo. Todo ello, nos haincitado areflexionar sobreel concepto de identidad en sociedades multiculturale
como la sociedad espaiiola, que ha pasado en pocos aifios de ser un pais de emigrantes a inmigrante:
Asimismo, analizar las causas de laactual crisis de identidad en la que nos hayamos inmersos, pues lc
efectos desbastadores de estafaltade cohesion entre los diferentes grupos sociales, que conviven en u
mismo territorio, estdn entorpeciendo una plenaintegracién de los distintos grupos culturales, religiosc
y étnicos.

En estas pdginas analizaremos dos variables: /dentidad —individual y/o colectiva- y Educacicr
contextualizdndolas, por un lado, en una etapareciente de nuestra historia educativa, el Franquismo, e
el que la influencia de lo ideolégico estuvo fuertemente marcada; y, con elio, la instrumentalizacién de
aparato escolarque pasé aser el mecanismo mas idéneo y eficaz para transmitir lasnuevas seiias de identida
al pueblo espaiiol. Por otro lado, analizaremos como estas dos variables —identidad y educacién— se esta
desarrollando actualmente en nuestrasociedad espafiolajunto al factor memoria histérica, configurand:
las nuevas seiias de identidad, a partir de esta amalgama de factores influyentes: pasado y presente.

Lanuevaescenapoliticay cultural de democracia parece mermarse frente a los vestigios del pasad:
reciente enel que se rechazabalo diferente y “lo extranjero”, recargandose con problemas sociales, econé
micos, ideoldgicos... El retraso y aislamiento traumadticos, desde principios de los afios cuarenta hast.
los setenta, y el vertiginoso cambio acaecido durante el iiltimo cuarto de siglo, hacen que el tema de identida
y educacién cobren una mayor significacién en nuestro pais. Lo que nos invitaa analizar cémo se ha id
desarrollando esta construccién del “otro” en nuestra historia reciente. Ciertamente, una historia que nc
hasido lineal en el transcurso del tiempo durante la segunda mitad del siglo XX, con dos momentos mu:
diferenciados en cada mitad del perfodo, los del franquismo y los de la democracia.

Palabras claves: Identidad, diversidad, educacidn, Pasado y Presente educativo.

Abstract: Our study start from the consideration that the effect of the migratoryphenomenon is synthesizec
in thefear and rejection towards “other one”, motivated by the ignorance on the identity of the same one
Allthis,ithasincitedto think about the concept of identity in multicultural societies, asthe Spanish society
who has passed in a few years of being a country of emigrants to immigrants us. Likewise, to analyze
the reasons of the current crisis of identity in which we are immersed, so the effects chisels of this lach
of cohesionbetweenthe different social groups, which coexist in the same territory, theyare obstructing
a full integration of the different cultural, religious and ethnic groups.

In these pages we will analyze two variables: /dentity~individual and/orcollective—and Education
going in, on the one hand, in a recent stage of our educational history, the Franco’s regime, in which the
influence of the ideological thing was strongly marked; and, with it, the instrumentalitation of the school
device that passed to be the most suitable and effective mechanism to transmit the new signs of identity
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totheSpanishpeople. Onthe otherhand, we willanalyzeasthesetwo variables —identity andeducation-—,
they are developing nowadays in our Spanish society close to the factor historical memory, forming the
new signs of identity, from this amalgam of influential factors: pastand present. The new political and
cultural scene of democracy seems to decrease opposite to the vestiges of the recent past in which there
was pushed back the different thing and “the foreign thing”, being overloaded with social, economic,
ideological problems... The traumaticdelay and isolation, from the beginning of the forties until the seventies,
and the dizzy change happened during the last quarter of century, there do that the topic of identity and
education charge a bigger meaning in our country. What it invites us to analyze how this construction
has been developing of “other one” in our recent history. Certainly, a history thathasnotbeen linear in
the course of the time during the second half of the century XX, with two moments very differentiated
in every half of the period, those ofthe Franco’s regime and those of the democracy.

Key words: Identity, diversity, education, Past and Present educational.

Contraloquepudieraparecer, en Espafia vivimos en un modelo de “Pluralismo escolar”
arropado al concepto de “Democracia”,y enel que desdela “Educacion” se pretende, al menos
asirezaenlaLey Organica de Ordenacion General del Sistema Educativo (L.O.G.S.E.) ':

*“(...) proporcionar a los nifios y a las nifias, a los jévenes de uno y otro sexo, una formacién plena
que les permita conformar su propia y esencial identidad, asi como construir una concepcion de
la realidad que integre a la vez el conocimiento y la valoracidon ética y moral de la misma. Tal
formacion plena ha de ir dirigida al desarrollo de su capacidad para ejercer, de manera critica y
enunasociedad axiolégicamente plural,lalibertad, latoleranciaylasolidaridad, (...) paraintegrar,
a partir dela educacién y con el concursode lamisma, las dimensiones individual y comunitaria™

Sin embargo, estasupuesta convivencia de diferentes culturas y religionesquelaLey de
Educacién de 1990 presuponia se estd viendo empafiada por continuos choques culturales entre
extran jeros y nacionales ®. Un ejemplo de ello lo hemos visto hace unos meses en un colegio
situado en el pueblo madrileiio de San Lorenzo de El Escorial, de 12.500 habitantes, en el que
se prohibia a una nifia, Fatima Elidris1i, de trece afios de edad, asistir a sus clases con el hiyab,
paiiuelo tradicional de lacultura y religién musulmana, ya que desde las instancias del Ministerio
de Educacién, Culturay Deporte y de la Directora del Colegio se considerabaque este “accesorio”

! Ministeriode Educacién y Ciencia (1990): Ley Or gdnicade OrdenaciondelSistema Educativo (L.O.G.S.E.). Centro

de Publicaciones Secretaria General Técnica, Madrid, Predmbulo, pp.7

Enfrentamientosque escapanfueradelasaulas, salddndose vidas humanas, y que han levantadolas rencillas entre los
extranjeros y los nacionales. Casos como los vividos en E1 Ejido, Cartaya o Lepereflejanel grado deracismoy xeno-
fobiaal que se estd liegando en ciertas localidades espaiiolas. Unaira que vadirigidaa todoaquelioque represental a
inmigracion: locales de organizaciones no gubernamentales, viviendas y vehiculos de particulares exwanjeros o todo
aquel,fueraononacional, que estuvieraa favorde los derechos de los trabajadores inmigrantes. La paradojade todo
esto es que, poblaciones comoEl Ejidohan pasado a convertirse en unas delas sociedades espaiiolas con mayor renta
per cdpita como lo muestran las cuentas bancarias, los autos de gran cilindrada o las mansiones que se estan constru-
yendo, gracias a este tipo de produccién y de relaciones laborales de explotacién con el inmigrante. Cfr. MENDEZ,
J.P. (2000): “Lainmigracion golpea la conciencia de los espaiioles™, Revista Esparioles en el Mundo, 31, pp.6-10.
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utilizado exclusivamente por el sexo femenino se emparentaba, filogenéticamente”’, con un con-
cepto de la mujer que a los espaiioles no gusta.

Junto alas controvertidas afirmaciones del Gobiemo, se unieron, por unlado, las polémicas
declaraciones del soci6logo y antropdlogo Mikel Azurmen di hasta entonces Presidente del Foro
parala Inmigracién*, quien declaraba que el multiculturalismo suponfa una gangrena para la
democracia®; y, por otro lado, determinados miembros del Gobiemocompararon el velomusulman
con laablacién del clitoris, fomentando, con ello, el rechazo y lanoconvivenciapacifica y de
respeto entre culturas. Frente a esta convulsién de intolerancia antidemocratica, laConstitucion
espaiiola aprobada en 1978 aboga, sin embargo, por el respeto a lalibertad religiosa, aladiversidad
cultural y al derecho de no ser discriminado por razén de raza y religién. Concretamente, en
el Anticulo 14 se garantiza que *:

“Los espaiioles son iguales ante la Ley, sin que pueda prevalecer discriminacién alguna por razén
de nacimiento, raza, sexo, religién, opinién o cualquier otra condicién o circunstancia personal
o social”

Insistiéndose, en el Articulo 16, acerca de:

“(...)lalibertad ideolégica, religiosa y de culto de los individuos y las comunidades sin més limitacion,
en sus manifestaciones,que la necesaria parael mantenimiento de el orden piiblico protegido por la
Ley. Nadiepodréser obligado a declarar sobre suideologia, religion o creencias. Y, ningunaconfesion
tendré cardcterestatal. Los poderes piiblicos tendrdn en cuenta las creencias de lasociedadespafiola y
mantendri las consiguientes relaciones de cooperaciéncon la iglesia catdlicay las demdas confesiones”

Asi como en su Predmbulo se establece que:
“LaNacién espafiola,deseando establecer la justicia, lalibertad y la seguridad y promover el bien

de cuantos laintegranen uso de su soberania, proclama su voluntadde: garantizar la convivencia
democraticadentro delaConstituciény de las leyes conforme a un ordeneconémico y social justo”

3 Perteneciente orelativoala filogenia (Del griego,razay generacion). Diccionario delaReal Academiadelalengua
Espaiiola. Espasa Calpe. 1994.

El Foro para la Inmigracién estd constituido “de forma tripartita y equilibrada, por representantes de las
Administraciones publicas, de lasasociaciones delos inmigrantesyde las organizaciones empresariales con interés
eimplantacion enel &mbito inmigratorio, constituye el organo de consulta, informaciény asesoramiento enmateria
deinmigracién”. Ley Orgédnica4/2000,de 11 de enero, sobre Derechos y Libertades de los Extranjeros en Espata
y su integracion social (modificada por Ley Organica 82000 de 22 de diciembre), Art. 63. B.O.E. 12-01-2000.
Conjuntamente a estas declaraciones, el Congreso de la Inmigracion en Catalunya, celebrado durante esas fechas
y con una participacion de unos 80 colectivos y asociaciones de inmigrantes de 30 paises, clausurd las jornadas
pidiendo que la nifiamarroqui pudiera ir al colegiocon “hiyab" apoyando a Fétimay respetando su cultura.-Asimismo,
el Portavoz de la Asociacién Magrebies sin Fronteras afirmo que la decision final sobre la escolarizacién de Fatima
“es favorable a asistiral colegio tal como se quiera, yaquelasformasde vestirnuncatiene que serunarestriccion”.
LaPresidentade la Asociacion de AyudaMutuade Inmigrantes y SecretariadePolitica Social de UG Tde Catalunya,
declaréque en el caso de Fatima “se ha valorado sobre todo el derecho del menor a la educacion, v derecho que
no es de libre disposicion ni del Estado ni de lafamilia”, resaltando la necesidad de eliminar en nuestrasociedad
estereotipos como este. Cfr.: Periddico EL PA/S, Lunes 18 de febrero de 2002, pp. 24.

Cfr.: Periédico EL PAIS, Miércoles 20 de febrero de 2002, pp. 21.

B.O.E. 29-XII-1978.
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Una justicia amparada en la Ley pero, al parecer, desprovista en la realidad ya que para
lograr este objetivo, regulado en nuestra Constitucion espafiola, el Estado tiene el deber de
favorecer y proteger el “derecho’ ala libertad de pensamiento o de religién siempre y cuando
éstano vaya en contra de los principios democraticos y los derechos del hombre. Porlo tanto,
lapluralidadreligiosadebe ser garantizada por parte de los organismos estatales y como nacién
laica no se puede obligar ni prohibirningunareligion, congregacién o hermandad. ElInoaceptar
orespetar las implicaciones —ya sean éstas religiosas, culturales, morales, étnicas, de gé€nero,
lingiiisticas..— de larealidad personal del serhumanollevaimplicito el rechazohacialo diferente,
hacialadiversidad cultural y bajo este teldn de fondo dificilmente podremos hablarde cualquier
manifestacién de libertad.

Una libertad que es proclamada firmemente en nuestra Constitucién y Leyes Nacionales
asi como en la Carta Social Europea, en el Pacto Internacional de Derechos Civiles y Politicos
y en la Declaracién Universal de los Derechos Humanos, en la que se garantiza que:

Articulo 18 de laDeclaracién Universal de Derechos Humanos: “Toda persona tiene derecho a la
libertadde pensamiento, de concienciaydereligion; este derecho incluye lalibertad de cambiar de
religién o creencia. asi como la libertad de manifestar su religion o su creencia, individual y colecti-
vamente, tanto en ptblicocomoen privado, por laensefianza, la practica, el cultoy laobservancia”

Es decir, nos encontramos una vez mds con la disyuntiva de lo que viene estipulado con
rangode Ley y, por otro lado, con lo que posteriorimente se establece en el contexto en el que se
aplica. Nuestro interés parte justamente de esta “contradiccién” que nos incita a abordar las
cuestiones sobre identidad y diversidad en cuanto que suponen lareorganizaciénde las sefias de
identidad en un nuevo contexto sociocultural y bajo nuevas estructuras politicas—como es la
Unién Europea—-. Un tema de especial interés para algunas sociedades como la nuestra en la
que se defiende desde unpuntode vistalegislativo los derechos de igualdad religiosa, participacion
cultural o equidad social y, sinembargo, los continuos enfrentamientos y conductas xen6fobas
desmienten esta supuesta tolerancia hacia el “‘otro”. Bajo este contexto desolador el papel que
adopta la construccién de la propia identidad del individuo o grupo social se convierte en un
objetivo esencial que logre aunar diversidad e igualdad. Paraello el desarrollo de unaidentidad
intercultural en una sociedad pluricultural comola nuestra pasaa ser uno de los primeros pasos
necesarios para el logro de los objetivos que legislativamente se proclaman.

Evidentemente nuestra pretension no es resaltarel pafiuelo o el tipo de vestimenta empleada
en otras sociedades drabes como la musulmana o tratar el caso de la mezquita de Premid ” o
de cualquier otro rincén en donde se estdn produciendo actitudes intolerantes y de rechazohacia
lainmigracién y, muy concretamente, hacia la cultura musulmana —pues parece serque se han
convertido en los portadores deladesgraciay,desdeel 1 1 de septiembre, aparecen grotescamente
revestidos de una doble identidad: inmigrado y musulméan-. No nos gustaria quedarnos en
esa simple denuncia, sino ahondar, por un lado, sobre las dificultades y resistencias que presenta
nuestra sociedad actual ante el retode ladiversidad social, cultural, étnica y religiosa. Asi como

7 Elcasodel levantamiento de una mezquita, en Premid, ha levantado las iras de gran parte de los ciudadanos, entre
los cuales esté su Alcalde Josep Anglada quién a manifestado piblicamente su intencion de expulsar alos “moros
al mar”, violando los més elementales valores de la democracia liberal. Véase: Periédico EL MUNDO, Lunes 4
de junio de 2002, p. 29.
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analizar la situacién actual partiendo dela premisa de que gran partedeesta crisis de identidad
es fruto delos propios vestigios del pasado reciente. Nohace mucho, durantelaetapa franquista
(1936-1975), se rechazaba y perseguia todas aquellas conductas que fomentaran la pluralidad
de pensamiento, religién y cultura. Afios tras afios hemos ido alimentindonos de prejuicios ya
preestablecidos que tendiana destacar mas los aspectos negativos que los positivos sobre todo
tipo de diversidad —cultural, religiosa, étnica, social-entorpeciendo todo intento de respeto
y tolerancia hacia la pluralidad.

Gran parte de nuestro presente es el resultado de estas directrices histéricas desacertadas
que han ido minando lentamente laidentidad del “otro”. A nivel europeo, lo estamos viviendo
a través de las formaciones politicas de ultraderecha que hacen de la exclusién del extranjero
y de suidentidad nacional sufundamental razén de ser’; 1o que nos hallevado, asimismo, a ana-
lizar como es la construccién del “nosotros” enla sociedad actual. Previamente aestos dos apar-
tados —pasadoy presente—, se hacia imprescindible aproximamnos al propio conceptode identidad
y su significado en el ambito socio-educativo.

En esta Ifnea, nuestro estudio parte de la consideracién de que el efecto del fenémeno
migratorio se estd sintetizando en el recelo y rechazo hacia el “otro” motivado por el
desconocimiento sobre la identidad del mismo. Existiendo en un pais democratico la llamada
“morofobia” e “islamofobia”, acrecentada desde los trgicos sucesos del 11 de se ptiembre, con sus
amargas notas de racismoy xenofobia Todo ello, noshaincitado a reflexionar sobre el concepto
deidentidad en sociedades multiculturales, como la sociedad espafiola que ha pasado en pocos
afios de serun pais de emigrantes a inmigrantes®; y, asimismo, analizar las causas de la actual
crisis de identidad en la que nos hayamos inmersos pues los efectos desbastadores de esta falta
de cohesion entre los diferentes grupos sociales que conviven en un mismo territorio estén
entorpeciendo una plena integracion de los distintos grupos culturales, religiosos y étnicos.

8 En Europa nos encontramos actualmente con un peligroso auge de formaciones politicas en 14 paises de 1a Unién
como son en: Reino Unido, con Nick Griffin; Francia. con Le Pen; Noruega, con Carl Hagen; Dinamarca, con Pia
Kjaersgaard; Portugal, con Paulo Portas; Bélgica, con Dewinter; Austria, con Haider; Suiza, con Blocher; Alemania,
con Schill; Paises Bajos. con el partido del desaparecido Fortuny; Rumania, con Corneliu Vadium Tudor; Italia,
con Bossi; Eslovaquia, con Meciar; y, Polonia, con Lepper. Todas ellas se inscriben, en mayor o menor medida,
enlaexiremaderecha y no son propiamente fascistas sino nacional-integristas pues rechazan al extranjeroy a Europa.
Por ello lo mds determinante de esta extrema derecha actual no es lo populista de los mismos, esto seria banalizar
el riesgo deestapeligrosa y antidemocritica opcién politica, sino sudeseo de exterminio “del otro”. Véase: VIDAL-
BENEYTO, J.: “El infierno son los otros", EL PASS. Sdbado 25 de mayo de 2002, p. 8.

Una nueva coyuntura econdmica, politica, social y cultural que ha propiciado que desde los afios ochenta se esté
produciendo lallegadade inmigrantes al territorio espafiol. Ahorabien, esta nueva situacion “privilegiada” parece haber
borrado nuestra pasada condicién deemigrantes, y en vezdeacoger se rechaza y sediscriminaal que viene. Y, aunque
este rechazo no alcanza los niveles de otros paises de la Unién Europeo, no deja de ser preocupante el aumento de
actitudes xenofobas hacia los extranjeros —case actual de Francia o Austria con el auge de la extrema derecha-.
Enmuchas ocasiones, esta dualidad inmigrantes/nacionales no encuentra el ambiente social y cultural queles es impres-
cindibleparaintegrarse y adaptarse a lanuevarealidad. En parte, debido alaformaerréneade entenderlaintegracién
comoasimilacién en vez de entenderta como un proceso de adaptacion mutua entre las personas inmigradas y las
autdctonas. Supone, por tanto, un proceso de intercambio reciproco e igualitario, en cuanto a condiciones, entre
ambas partes. Véase: ABAD, L; CICO, A.; IZQUIERDO, A. (1993). Inmigracion, pluralismo y tolerancia. Ed.
Popular- J6évenes contra la Intolerancia. Madrid.
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1. APROXIMACION AL CONCEPTO DE IDENTIDAD Y MULTICULTURALISMO

El concepto de identidad entendido de una manera genérica puede ser definido como
(Molina: 1975, 19):

*“(...) el conjunto de datos que defmen a un individuo de manera que lo singularizan y lo limitan
de tal forma que no puede ser confundido con ningiin otro*

De tal modo que el conocimiento de estos datos, que definen y singularizan alindividuo,
nosayudaré a comprender larelacion forzosa—enmayor omenor grado de implicacién—de éste
con su cultura. Esta transmisién de datos y valores culturales que el individuo va asimilando
progresivamente alolargode su vida se puede realizar por diferentes vias. Entre ellas, l1a Educa-
c¢ion supone una de las vias socializadoras y de difusién mas cominmente aceptada.

En nuestro estudio analizamos ambas variables, Identidad —individual y/o colectiva—'©
y Educacion, contextualizdndolas, por unlado, en una etapareciente de nuestra historia educativa,
el Franquismo, en el que lainfluencia de lo ideoldgico estuvo fuertemente marcada; y, con ello,
la instrumentalizacién del aparato escolar que pasé a ser el mecanismo mds idéneo y eficaz para
transmitir las nuevas sefias deidentidad al pueblo espafiol. Porotrolado, analizaremos como estas
dos variables —identidad y educacion— se estdn desarrollando actualmente en nuestra sociedad
espafiola juntoal factor memoria histérica configurando lasnuevas sefias de identidad a partir
de esta amalgama de factores influyentes: el pasado y el presente. Un presente caracterizado
porladiversidad cultural procedente delflujo migratorio que desde los afios ochentaestd llegando
a las tierras espanolas.

Alohora de aproximamnos al concepto de identidad debemos partir de lo que se denomina
“identidad primaria” que supone el bagaje inicial al hacer nuestra aparicién en la sociedad vy,
por tanto, la clave genética que constituye laidentidad del hombre. Desde estaidentidad primaria
se va formando lo que se denominala “identidad construida” que hace referencia al conjunto de
elementos, situaciones, actitudes y valores que el individuo experimenta a lo largode su vida
(Molina; 1975, 23). Laidentidad construida a diferencia de la primaria se caracterizard porque
se rige y se organiza por una serie de normas, ideas y valores comtinmente aceptadas por 1os
miembros del mismo que los singularizan y diferencian de los de cualquier otro colectivo ya
sea un pueblo, nacidn, pafs, etc.

Por tanto, la identidad construida nace de (De Aguilera: 1996, 25):

“(...) un sentimiento de pertenencia a unasociedad y dereconocimientode unaserie de tradiciones,
creencias, valoresy actitudes, queencuentran surepresentacion en una gama de simbolos diversos™

Supone un signo de identificacién con un territorio y una cultura comunes que definen y
determinan al colectivo. En este sentido, la identidad pasa a ser una via de integracién y dife-
renciacion entre los distintos colectivos o grupos sociales que requiere de la “conciencia de

19 Centrandonos principalmente en la identidad colectiva yaque es laque mds se ha fomentado enlas escuelas, entendida
como aquella identidad de grupo necesaria para la supervivencia del nuevo proyecto politico e ideolégico llevado
acabopore!f Régimen franquista. Unaidentidad que define el &mbito de un colectivo: pueblo, sociedad, comunidad
o nacién por encima del sujeto como individuo libre.
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identidad” parala identificacion plena y consciente —tanto del individuocon ese colectivocomo
del colectivo con el individuo- de pertenencia a esa comunidad y no a otra.

Desde esta perspectiva, podemos deducir que el concepto de identidad hace referencia
aloque es comdn a un colectivo y, consecuentemente, lo identifica ylo relaciona conelresto
del grupo de individuos. Elloimplica, por unlado, singularidad y, porotro, pluralidad en cuanto
alo que se considera trivial y usual dentrodel colectivoy, en consecuercia, se identificay es
compartido por cada uno de los miembros del mismo'". Supone (Galino: 1999, 110):

“(...) un sentimiento de pertenencia que vincula a un patrimonio sociocultural concreto: las carac-
terfsticas distintivas referentes a los aspectos material y espiritual, intelectual y afectivo, historico y
prospectivo por medio de las cuales un grupo social expresa y configura su propio arte de vivir”

Estos vinculos “afinidades esenciales parala vida colectiva”, segiin Durkheim, se construyen
a partir de la identificacién de los individuos con una serie de elementos que son compartidos
y asimilados por el grupo a través del tiempo. Lamemoria individual y colectiva que semantiene
y setransmite de generacion en generacionatravésde lahistoria permite que se refuerce y afiance
el sentimiento de pertenencia al mismo. El individuo se siente como miembro de un grupo con
un conjuntode valores y significaciones propias y compartidas por el colectivo alque pertenece.

La educacién, como medio de promocion y asentamiento de dichos valores, permite por
6smosis que el individuo reconozcalo particulary loidentifiqueconsurealidad. Enestaidenti-
ficacion cultural, los contenidos educativos adquieren una gran importancia yaque pasan a ser
el vehiculo de transmision y pensamiento del ideario que se desea difundir a los alumnos.

La propia UNESCO (1982, 15) considera que la “identidad cultural de un pueblo viene
renovada y enriquecida porel contacto con las tradiciones y valores de otros”. Por tanto, promover
ladiversidad cultural conlleva construir una sociedad mds plural, flexible y rica tanto en valores
comoen creencias. Bajoeste contexto laidentidad social supone el conjunto de distintas culturas
y etniasque comparten un mismo territorio. En esta linea, la unién educacién e identidad adquiere
un valor esencial paralograr una verdadera integracion y cohesion social que exige (UNESCO:
1982, 18):

“(...)elreconocimiento de los lenguajes y cédigos/simbolos comunes necesarios ala comunicacion;
potenciarnormaspara preservarla integridad fisicay psicolégica de los grupos y personasen presencia
interactiva; y, relaciones que transciendan la figura dominador/dominado (afecto, solidaridad,
cooperacion)”

Laeducacion se convierte, de este modo, en el motor del desarrollo de las capacidades y
actitudes criticas, tolerantes y plurales de los distintos individuos que conforman la sociedad
actual pluralista y multiétnica. Su meta consiste en formar “un nuevo tipo de ciudadano con
varias identidades colectivas concéntricas’” (Jord4n: 1995, 102) en lasque primen valores de
respeto y tolerancia a las diferencias ya sean de tipo cultural, étnico, religioso o social.

" También puedeserentendido como “elsentimiento de pertenencia a una etnia” yaque hace referencia al conjunto de
rasgos con los que quienes forman parte o unifican al colectivo, en sus distintas etapas histéricas, “se han sentido en
comunién 'y han expresado como constituyentes de su ser” (F.Riaza). CANO GARCIA, G.; CAZORLAPEREZ, ] ;
CRUCES ROLDAN, C: DELGADO CABEZA,M.;ESCALERAREYES, I.. LACOMBAAVELLAN, J.A; MORENO
NAVARRO, 1y ROPERO NUNEZ. M. (2001): La Identidad del Pueblo Andaluz. Documentos, Sevilla, pp. 14-15.
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Ahora bien, desde una visién fundamentalmente dialéctica o histdrica, el concepto d
identidad supone una compleja construccién de elementos y situaciones vividas alo largo d
la historia del grupo que forma parte del mismo'y. por lo tanto, supone el resultado del proces
de lahistoria (Echeverria: 1987,56). Laidentidad seria, por tanto, el resultado ola consecuenci
de una experiencia desarrollada en la historia por un grupo que genera un conjunto de valore
y actitudes que constituyen los marcadores o sefias de identidad '* de un individuo o colectivc
asu vez, influenciado por su historia politica, social, econémica, geogréfica... Laidentidad tiene
pues, un caricter y una fundamentacidn histdrico-cultural ya que se construye y cimenta e
el transcurso del tiempo manifestindose mediante la cultura (Molina: 1975, 19)

*“La mayoria de los valores son histéricos, es decir, varian dependiendo de los contextos sociale
y de los tiempos (...). Los valores forman parte del proceso de construccién de las identidade
culturales, por lo tanto, son construidos y aprendidos en los itinerarios de socializacién”

En esta linea, podriamos afirmar que las sefias de identidad de un grupo de individuo
(nacidn, pais,pueblo...) se encuentran aferradas asus raices pasadas, a su devenir histérico perc
al mismo tiempo, intimamente ligadas a un periodo concreto en donde se apropia de los valore:
las situaciones, las actitudes y las vivencias delmomento; porloqueenlaelaboraciéndelaiden
tidad del individuo participa, ademds de las tradiciones histéricas y culturales que perdura:
y semantienen constantes en el tiempo, todas aquellas nuevas experiencias. Supone una amalgam
de rasgos pasados y vivencias presentes que hacen propia y tnica la identidad de un grupc
un proceso lento y costoso de formacidny consolidacién presente a lo largo de nuestra histori
y que se manifiesta de una forma plena y global a través de la Cultura.

En este proceso de culturizacidn, la ideologia se transmite de forma implicita a travé
de nuevos conocimientos, valores, actitudes y creencias entre los distintos grupos sociales qu:
conforman unacomunidad. Para desarrollarelrespetoy prevenir el rechazo entre distintos grupo
se requiere una empatia y capacidad de ponerse en el lugar del “otro” (adopcidnde perspectivas
(Dfaz-Aguado, 1996:162). Cuando se produce una valoracion negativa de laidentidad de uns
de los colectivos el efecto serfa el contrario al deseado, es decir, una aculturacién, destruyéndos:
aquellos elementos culturales compartidos. Y, el proceso de culturizacién quedarfa interrumpidk
al no tenerse en cuenta los valores culturales de uno de los grupos por los otros restantes
Supondria, por lo tanto, una violacidn a la propia identidad del grupo excluido, provocands
que el “sentimiento de pertenencia” al mismo termine desapareciendo ya que, como afirmi
Sodowsky y otros (1995), la identidad personal se deriva de un sentimiento de identificacioi
y pertenencia a un grupo por lo que si esta premisa no se cumple, previamente, dificilment;
se podran lograr las restantes.

Es decir que la pertenencia a distintos grupos (profesional, étnico, lingiiistico, religioso
generacional, etc.),cada unodeellos con varios registros o identificaciones, constituyen la propi:
identidad del grupo. Unaidentidad que requiere ser conocida y asumida positivamente por cad:
uno de los componentes del colectivo con el propdsito de facilitar su concienciacién acerca d«
su herencia cultural, valores, creencias y actitudes. Ello les permitird comparar y contrastar su:
identidades culturales con las de los demds, conduciéndole al conocimiento del “otro” de un:

12 |_os “marcadores o sefias de identidad” reflejan fo comiin y lo singular del grupo de individuos que se identificai
con ese conjunto de valores y actitudes.
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formamads segura y consciente,pueselmiedoy recelo que producfael desconocimiento del “otro”
se han solventadoa través del conocimiento positivo de sf mismos y de los otros. A partir de este
momento, el individuo aprenderd a aceptar, respetar y valorar al “otro”, comprendiendo que la
diversidad esalgo inevitable y fascinante ya que abre nuevos mundos y bagajes culturales (Dunfee
y Crump: 1974, 18):

*(...) siendoconsciente de su propia identidad personal,el individuo puede verde forma més precisa
a los demds, aprobar o desaprobar conductas y valores, intervenir o no intervenir de acuerdo con
su comprension de que las demds personas tienen el derecho a preservar su identidad”

Desde laescuela se debe proporcionar al alumnado actividades que le incite a reflexionar
e indagar sobre aspectos relacionados con su propia identidad cultural que le permita conocer,
respetar y desarrollar un sentimiento positivo de s{ mismo asi como una concienciacién y
aceptacion de su grupo cultural y étnico (Bennett, 1995). Construyendo a partir del respeto por
uno mismo el respeto hacialos demas lo que evitaria que el desconocimiento de lapropiaidentidad
nos lleve a comprensiones erréneas y falsas de los demds grupos.

Unobjetivo pretensioso pero posible y necesario, mas atin cuando se evidenciaque vivimos
en un mundo multicultural con unas sociedades plurales en cuanto a etnia, cultura, religion,
lengua. En este sentido, es frecuente el empleo del concepto de multiculturalidad, junto con
otroscomo pluriétnia o interculturalidad, de formaopuesta a su verdadero significado, obstacu-
lizando la comprension de los mismos —en términos del galo A. Touraine “falsos multicultu-
ralismo”~"*. Un grupo de autores hispanohablantes y europeos han definido el mulsiculturalismo
con los siguientes rasgos '*:

“]. Hay una frontera que no se puede franquear en la condicién multicultural: lo que separa el
reconocimiento del otro de la obsesién por mi propia identidad. La apertura a la alternativaes un
requisito de la multiculturalidad.

2. Quien no es capaz de reconocerle a cada cultura sus valores y pretensiones de universalidad,
no estd preparado para asumir la multiculturalidad.

3.El multiculturalismo sélo tiene sentido, como lacombinacién, enunterritorio dado con unarelativa
unidad social, de una pluralidad de culturas que mantienen permanentes intercambios y comuni-
cacionesentre actores que utilizan diferentes sentidos de la vida. La coexistencia o simple convivencia
de culturas no expresa necesariamente la condicién multicultural.

B Un ejemplo reciente: las polémicas declaraciones. a un periddico nacional, de{ profesor de Antropologia Social y
Cultural yex-presidente del “Foro paralaInmigracion”, Mikel Azurmendi. quien consideraquelos multiculturalismos
suponenunagangrenaparalasociedad actual. Exponiendo que: Los multiculturalistas, que constatanel mal proceder
de sus padres en relacion con indios y ex-esclavos, quieren remediarlo (...) apreciando a esa gente por sus culturas
¥ la tienen en cuenta porque son culturalmente diferentes a nosotros”. A lo que aiiade que: “En nuestros dias de
ideologia multiculturalista s e estd descalificando aquel mestizaje o melting pot en nombre de que conferia a todos
idénticos valores, unidad nacional y creencia en formar parte del mismo pueblo. Los multiculturalistas desprecian
aquella asimilacion”. A nuestro parecer, esta idea de integracion, desafortunada y racista, poco tieneque ver con
la que defendemos en estas paginas. La integracién no debe nunca fundamentarse en la asimilacion... Véase:
AZURMEND{, M. **;Por qué integrar a los inmigrantes?”, Periédico ABC. Sbado 6 de abril de 2002, p. 1.

DEZUBIRfA SAMPER, S.; ABELLO TRUJILLO, I.y TABARES, M. (1998): Cuadernos. Cultura. Madrid, OEI,

pp- 5.
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4. Al convertirse las sociedades y los individuos en expresiones multiculturales se plantea ahoy
comoexigencia, no simplemente lapreservacién cultural, sino el urgente reclamo delreconocimien:
universal de la equiparacién de las diversas culturas”

Efectivamente, supone el “reconocimiento universal de la equiparacionde las diversas cultt
ras”. Un proceso de conocimiento y reconocimiento en el que la educacién suponeel camino mé
seguro para promover estos valoresdemocraticosy solidarios entre los pueblos y ciudadano.
que ponga fin a las actitudes de racismo y xenof obia presentes en las sociedades del 1lamad
primermundo.Paraello, el reconocimiento de la diversidad en los centros de ensefianza result
esencial para conseguir verdaderas sociedades interculturalesy evitarque la identidad nacion:
se vuelvael arma arrojadiza hacialos que vienen aintegrarse aun pais como es el nuestro. Jua
SilvadelosReyes, presidente de los jévenes de la Unién Romani, ha escritolo siguiente sobx
la etnia gitana y el sentir de su gente en el pueblo andaluz'*:

“Somos la minoria étnica mds importante de este pais, y sin embargo sufrimos como nadie el pec
delosrechazos: laindiferencia. Los jovenes andaluces tenemoslaobligacién de trabajar por mantene
nitido y vigente nuestro sistemade valores sociales como elemento nuclear sobre el que gira nuestt
identidad y el ser de nuestras gentes”

Ese sentimientode rechazo e indiferencia es sesguramente el mismo de los magrebies, ecuatc
rianos, rumanos, polacos, peruanos, colombianos al llegar y enfrentarse a una sociedad que »
respeta suidentidad étnica, cultural y religiosa. Unrechazo que no llegaa tenertodavia el calibr
deotrospaises europeos, perono porello debe ser tenido en cuenta como algo de segundo order
Muy al contrario, si partimos de que este rechazoes producido frecuentemente por la propia ignc
rancia del grupo mayoritario que recela ante lo que desconoce, nuestro esfuerzo porque hay
una mayor comprension y conocimiento del “otro”” se hace todavia més necesario.

La falta de comunicacién y solidaridad entre culturas juega un papel fundamental. L
necesidad de un didlogo intercultural, todavia poco utilizadoen nuestro pais, evitarialos frecuente
discursos o mondlogos de unos y otros defendiendo su identidad religiosa, nacional o cultura
sin que conello se logre un verdadero entendimiento. Muy al contrario, se continuaidentificand
al extranjero nosélocomo “distinto’”’ sino a su vez como un ciudadano “inferior”, “detercera” qu
no entiende, que no se adaptay que no participa de laidentidad del grupomayoritario—la pobla
cién autéctona—. En esta falta de entendimiento los més per judicados son el grupo minoritari
—los fordneos— que se sienten rechazados y marginados social y culturalmente.

Frecuentemente, esta tension, surgida por la falta de didlogo, provoca un desconocimientt
y unmiedo que no hace mds que avivarlastensiones y los conflictos ya existentes (D. Wolton
1992:33):

“El problema de hoy en Occidente no es tanto el reconocimiento del derecho a la comunicaci6i
entre las culturas sino mds bien el dela creacion de las condicionesreales paraque pueda ejercerse’

Esporelloque,estacomunicacion debe producirse desde el primermomentoenelquee
individuo se integra en la sociedad. En el caso del alumno inmigrante, el didlogo debe ser I:

15 yéase: DE DIOS RAMIREZ-HEREDIA, J.. TORRES FERNANDEZ, A. y SILVA DE LOS REYES, J. (2001)
Andalucia: Cuatro culturas. Una sola juventud. Unién Romani, Sevilla, pp. 9.
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herramienta que ayude en el proceso de integracién social de unos yotros a través de una comu-
nicaciénenweculturasbasadaen elintercambio reciproco de valores yactitudes queident; fican
auno y otro grupo. Ahora bien, estainterculturalidad que ha llevado aun gran nimero de refle-
xiones tedricas y estudios empiricos deinstituciones docentes, programas curriculares, aulas, etc.
sobre la situacion en la que se encuentra la llamada segunda generacién de inmigrantes con
respecto alaescuela, nodebepartirde lasimple asimilacién impositiva del grupo mayoritario
con el minoritario.
Existen distintos tipos de “asimilacionismo social”” (Garreta Bochaca, 1997: 30):

— Laaculturacién,que supone lainteriorizacion delas pautas culturales del grupo €tnico dominante.

— Laasimilacién estructural, que supone la participacién en organizaciones primarias del grupo
étnico dominante con la desaparicién de las propias.

— Laamalgama o formacién de parejas y matrimonios mixtos.

— Laasimilaciénidentificacional o pérdidade laidentidad étnica paradar cabida alos sentimientos
de pertinencia al grupo €tnico dominante.

— Laasimilaciénactitudinal de comportamientos y valores que supondr{alaausenciade prejuicios,
discriminacién y conflictos.

A nivel europeo, todaviase sigue practicando en la mayoriade los centros educativos la
aculturacién conel propésito de integrar de manera efectiva, rapiday segura alos niflos extranjeros
enlaculturadel grupo dominante. De este modo, el alumno e xtranjero va perdiendo poco a poco
susraices, sus valores sociales y culturales y, por tanto, su identidad individual y de grupo. Ird
olvidando su lengua materna, sus costumbres, su religion, todo aquello que lo identificaba con
su grupo social, étnico y cultural... ;El objetivo? facilitar la transicién del alumno al grupo
dominante paralo cual no se escatimaran esfuerzos y estrategias como los destinados ala ense-
nanza de lalengua dominante, cuyo manejo serd imprescindible para que se produzcardpidamente
dicho ajuste.

Porotro lado, el enfoque segregacionista que aboga poreducaral recién llegado en su propia
lengua y cultura de origen termina segregando al alumno de sus compaiieros autéctonos,
favoreciendo la agrupacién de guetos, elracismo y la exclusién de los mismos '®. Ahora bien,
de ambos enfoques ha evolucionadoun nuevo modelo querespeta laidentidad del otro y donde
cada grupo cultural tiene pleno derecho de conservary desarrollar libremente su cultura e identi-
dad,en el marco contextual en el que se hallainmerso. Estemodelode pluralismo cultural pretende
que los extranjeros se eduquen en sus propios valores y conocimientos culturales en igualdad
de condiciones que cualquier otro ciudadano espaiiol. Elriesgo de este enfoque es que el grupo
minoritarioterminaaislandose del mayoritario sinlograr que se cree una verdadera integracion
cultural ya que no se les facilita medios sociales e interculturales para participar en ambitos
culturales mas amplios al suyo.

No ocurre asi con el enfoque intercultural, centrado en lainteraccién y en el reconocimiento
de que la cultura es un modelo interactivo entre los diferentes grupos que lo componen. Este

16 Este modelo segregacionista fueel llevado durante los afios sesentay setenta en Europa. Sin embargo, esta politica
educativa de minorias étnicas a escuelas especiales para inmigrantes terminé siendo un fracaso. Cfr. GARCIA
CASTANO, F.J; GRANADOS, A. y PULIDO, R A. (1999). “Reflexiones en diversos dmbitos de construccién
de la diferencia”. En GARCIA CASTANO, F.J y GRANADOS, A. (Ed.): Lecturas para educacion intercultural.
Madrid: Trotta, pp. 10-45.
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modelo alternativo propone el establecimiento de un contexto sociocultural facilitadory enrique-
cedor de las relaciones e interacciones desde un punto de vista igualitario y democrético. En este
sentido, el Libro Blancoparala Reforma del Sistema Educativo (1989) ” planteéla diversidad
como uno de los elementos basicos sobre los que se sustenta la actual reforma educatjva
(L.O.G.S.E)). Y, sin embargo, vemos que ni en la escuela ni en la sociedad se logra alcanzar
este objetivo de pluralidad de identidades. Una alumna de uninstituto publico catalan explicaba
recientemente en un periédico nacional su experiencia como inmigrada. Una historia no muy
diferente ala vivida por sus padres, abuelos y muchos de sus companeros de clase. Naura es una
joven marroqui de 19 afios que lleva nueve en Santa Coloma y, sin embargo, se siente en parte
rechazada ya que “mucha gente me mira como un bicho raro, te remiran y te incomodan y te
tienes que acostumbrar al recelo”. Asimismo, afiadfa que '*:

“Nosotros hemos venido aqui a trabajar. Si la situacién de mi pais fuera otra, regresaria(...). Siun
marroqui pega a un cataldn, los demds marroquies pagamos las consecuencias con insultos y
desconfianzas. Es muy duro deaguantar.Hablo cataldn y castellano y no quiero imponer mi cultura,
solo quiero que me dejen vivir lamfa. (...) Nosotros traemos otraformade verlavida... y eso enriquece
a la sociedad”

Efectivamente, ellos seidentifican con unos valores y creencias diferentes a los nuestros
pero parece que estamos convirtiendo esa diferencia en indiferencia y menosprecio. Diferente
no es sinénimo de desigualdad sino de diversidad. Cuando seamos conscientesdeelloy precisos
ala hora de juzgar o valorar culturas, etnias o religiones distintas a la nuestrascomo si éstas
no merecieran el respeto que por si mismas requieren; cuando aprendamos a caminar junto al
“otro” de la mano sin complejos ni prejuicios podremos empezar a hablar de una identidad
conjuntaperodiferente que se respeta y se valora reciprocamente. Considero que hasta que no
logremos esa equidad entre culturas va a resultar dificil un verdadero entendimiento. Puede
que la libertad sea el vehiculo mds poderoso para el cambio cultural, una libertad de la que
anteriormente se carecia, pero ;jqué ocurre cuando llega de la mano de un pasado reciente en
el que el “otro” era rechazado y menospreciado?...

2. LA CONSTRUCCION DEL “OTRO” EN LA ESCUELA FRANQUISTA:
HOMOGENEIDAD Y EXCLUSION SOCIAL

La nuevaescena politica y cultural de democracia parece mermarse frente a los vestigios
del pasado reciente enel que serechazabalo diferente y “‘lo extranjero™ se recargabaconproblemas
sociales, econémicos, ideolégicos... El retraso y aislamiento traumdticos, desde principios de
los afios cuarenta hasta los setenta, y el vertiginoso cambio acaecido durante el ltimo cuarto
desiglo, hacenqueel tema de la identidad y educacién cobren unamayor significacién en nuestro
pais al igual, aunque con cierto distanciamiento, que en el resto de paises que conforman la
Unién Europea. Lo que nos invita a analizar cémo se ha ido desarrollando esta construccién
del “otro” en nuestra historia reciente. Ciertamente, una historia que no ha sido lineal en el

17 M.E.C. (1989). Libro Blanco para la reforma del sistema educativo. Madrid: M.E.C,
18 véase: Periddico La Vanguardia. Domingo de 9 de junio de 2002, pp. 3-5.
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transcurso del tiempo durante la segunda mitad del siglo XX, c on dos momentos muy diferenciados
en cada mitad del periodo, los del franquismo y la democracja.

A lolargodelahistorialo foraneo y lo desconocido se ha identificadoconelementos pertur-
badores de lasnormasy valores ya establecidos y asumidos por el puebloque recibia. Actualmente,
el desconcierto de una nueva realidad, de una nueva etapa de transformaciones profundas, de
un contexto diferente, heterogéneo y globalizador estd provocando una crisis de identidad en
el pueblo de acogida. Y, laidentidad colectiva, propia del pueblo que acoge, se va transformando
enunelemento necesarioparalasupervivencianacional. Bajo esta magquillada realidad, serechaza
enérgicamente las costumbres, lasreligiones, lasidentidades de los dem4s pueblos. Manteniéndose
entre los distintos grupos humanos (Calvo Buezas: 1990, 32):

**(...) posiciones mutuas de hostilidad y rechazo basadas en conflictos, o simplemente se ponen a
la defensiva como producto de temores imaginarios. Se piensa mal de otras personas sin motivo
suficiente, setieneunaactitud hostil o preventivahaciaunindividuo, simplemente porque pertenece
a un grupo, suponiéndole por lo tanto que posee las cualidades objetables atribuidas al grupo™.

Temoresimaginarios, actitudes hostiles y de rechazo demasiado tiempopresentesen nuestra
historja. Efectivamente, durante el régimen franquista la “diferencia gitana” era unindicador
de vigilancia discriminatoria, legalmente legitimada. En el Reglamento-Ordenanzadela Guardia
Civil, de julio de 1942, existia un articulo discriminatorio y segregador contra los gitanos, que
fue posteriormente anulado por el voto unanime del Parlamento Espaiiol con la llegada de la
democracia en 1978 °.

ElEstado como identidad, mandatariay totalitariade la nacién, tuvo muy presente laimpor-
tancia de la Educacion como un bien donde plasmar los principios ideolégicos y religiosos del
Nuevo Régimen. Tras establecerse los necesarios mecanismos de depuracién y control, que
velaran por la pureza e idiosincrasiadel nuevosistemaeducativo, se llevo a cabo latransmisiéon
de un bagaje de valores de caracter patriéticos, cat6licos y morales. Lafinalidad se centrd, mas
queen transmitir a los jévenes espafioles unos conocimientos técnicos y culturales,eninculcar
unas normas de conducta sociales propias e identificables con el contexto politico-ideolégico
de lanueva Espafia. Consecuentemente, las practicas escolares realizadas en las instituciones
educativas se enfocaron principalmente a lacreacién del nuevo perfil de ciudadano antieuropeo,
antiétnico y antisocial.

Lalimitacién al deseo de saberen aras de unafonmaciéncentradaen losideales y principios
del Régimen quedd reflejado en cadauno de los elementos humanos y materiales que intervinieron
en el proceso educativo —profesorado, inspectores, personal administrativo, manuales de textos,
material didactico...—. El papel del profesorado en esta labor de ideologizacién fue esencial siendo
uno de los principales objetivos de la politica educativa franquista, pues el control ideolégico
garantizabael control del puebloy la continuidad del Régimen. aensefianza en estrecharelacion
con el aparato propagandistico franquista resaltaba continuamente los aspectos religiosos,
ideolégicos y morales del Movimiento convirtiéndose en el medio legitimo para inculcarlos:

L perssecucién en Espaiia contra el pueblo gitano arranca desde los Reyes Catdélicos. Asi, desde 1a Reina Isabel
de Castilla (1499), los Reyes Borbones (1619, 1633, 1655, 1745) y el Régimen Franquista. Véase: VILAR.P. (1986).
Historiade Espajia. Critica: Barcelona. TAMAMES, R.(1988). Historiad e Espaiia: La Repiblica. Laerade Franco.
Alianza Editorial: Madrid.
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“Hay que ir a las aldeas y a los pueblos de Esparia a atraerlos y a conquistarlos para la Espaiia de
Franco. Tenéis que apasionar y educar en estos ideales de Religién y de Patria las juventudes
espafiolas”

Laescuela tendria como principal funcién garantizar que los nifios sintiesen, mis que apren-
diesen, elidearioeducativo nacionalista porlo que laformacién del espiritu nacional pasé a ser una
disciplina obligatoria en el programa curricular de cada escuela. As{, en los contenidos escolares
serecalcabalas ensefianzas relacionadas conla “Formacion Politica, Doctrina e Historiadel Movi-
miento” exaltdndose el cristianismo frente al poder de Roma y la dominacién drabe o glorifi-
cindose la lucha antinapoleénicacomohazafiapatridtica de héroes y batallas. Eran ensefianzas
enfocadas todas ellas a la unificacién de creencias, costumbres e ideas del pueblo espafiol.

Suponia, en definitiva, la reconstruccién moral y religiosa de los ciudadanos a través de
unahistoria sesgada, falseada y desprovistade elementos multiculturales, unahistoriareconstex -
tualizadaenlaque se modifica el sentido histérico originario™. Es decir, ya noeraiinicamente
laausenciade contenidosdeensefianzadirigidos hacia sentimientos que fomentaran la pluralid ad
o el respeto entre los alumnos. El sentimiento de rechazo y xenofobia que se procesaba en las
aulas haciatodo aquello que procedia del exterior, atodo aquelloqueeradiferente alo “nuestro”
era enérgicamente rechazado por la propia escuela

As{,seinculcabaalos alumnos que (Ferndndez: 1954,219): “(...) los negros sonant6nimos
nuestros, y eso eslopeorquenos podia pasar” o, porejemplo, que “(...) noconvenialaproximidad
de moros incultos” nofueran a contagiarnos su color, su salvajismo o, simplemente,suincultura.
A ellos, habfa que “guiarles” porque eran incapaces de regirse por si solos. Nosotros, éramos
diferentes a ellos, éramos superiores y puros; ellos, sinembargo, inferiores y mestizos. Por otro
lado, estaba Affica, ese territorio que parecia pertenecemos y, por tanto, los espafioles debfamos
civilizarlo (Femandez: 1954, 224):

“Este es el Imperio que queremos restaurar, llevando otravezalejanas tierras el nombre dela Patria
y llevando de nuevo el nombre de Cristoa quienesarin no lo conocen. El mar nos brinda caminos.
Y Africa nos ofrece el tesoro de sus hombres salvajes y de sus selvas medio virgenes”

Desde lapropiaescuela se iba modificando radicalmente nociones centrales comoigualdad,
dignidad, diferencia y libertad. La ausencia de un principio de igualdad humana abierto a las
diferencias y una nocién de libertad como necesidad de reconocimiento al resto de culturas,
especialmente las procedentes de Africa, se constataba a través de los manuales de texto, del
profesorado a quienes se les obligaba a transmitir valores xenéf obos y de rechazohacialo fordneo
(DIEZ, 1937: 151):

20 Ley de 19 dejuliode 1944 (B.O.E. 21-VII-1944)

LN igual ocurria con los cuestionarios de Geografia en los que no se hacia mencidn de los continentes del mundo,
aexcepcion de Américaya que servia para ensefiar los gloriosos y fantasticos viajes de Coldn, la brillante conquista
de los espaiioles en Perd. Los océanos tampoco eran objeto de estudio, salvo cuando se ensefiaba el dominio de
Espaiia sobre el Mar Mediterrdneo y el Océano Atlantico. El Planisferio era, asimismo, obviado inicamente se
mencionaba para delimitar en él el Imperio de Espaia. En definitiva, el restodel mundo pareciano existir, no se hablaba
de €l, no se investigaba sobre €l, no era un elemento de interés para la reconstruccion de Espaiia unicamente si con
ellose explicabala valiosa contribucion que habiarealizado el pueblo espaiiol en sudescubrimiento. Véase: CALAF
I MASACHS. R. (1989). “Educacién Geografica 1940-1982", Revista Historia de la Educacion, 8, pp. 63-75.
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“Maestros espafioles. En los frentes de batalla se combate Con las armas, mds poco importaria que
alcanzdramos la victorta, sinocumpliéramos nueswa obligacién de desarmar moralmente al enemigo,
formando su concienciahasta elevar su corazén en esta otra batalla de laque vosotros, los maestros,
tenéis que ser los oficiales y los generales. Sois vosotros quienes tenéis que desarmar alaEspafiaroja
Asistimos al resurgir de larazay a la lucha heroicade nuestros soldados querealizan una misién
sublime, porque tienen fe en Dios y en Espaiia. El adversario carece de ideales y sus asistencias
son los detrictus de Europa.

Vosolros, maestros, tenéis por mision crear, y desde el primer plano que habréis de ocupar, deberéis
consagraros con toda vuestra alma a educar a las generaciones, para crear €l Imperio que el pueblo
quiere.

Sois vosotros los que tenéis que cultivar losideales nacionales y a losque os corresponde la misién
extraordinaria y sagrada de forjar la grandeza de Espafia. j Arriba Espafia!”

Laigualdad abiertaalas diferencias presuponia laaceptacién delaigualdad de las diferentes
culturas y el abandono de nociones como culturas “superiores”, “avanzadas”, “primitivas’” o
“subdesarrolladas”*. Algo que el propio Franco no estaba dispuestoaaceptar. Asilo espeté en
su “‘patridtica” elocucion, del 18 dejulio de 1936, sobre “La gestapatridticay gloriosa del General

Franco, poniéndose al frente del arrollador impulso nacional de salvara Espafia” (Diez, 1937: 29):

“(...) Unaguerrasin cuartel a los explotadores de la politica, a los engafiadores del obrero honrado,
alos extranjeros y alos extranjerizantes, que directa y solapadamente, intentan destruir a Espafia™

Con el objetivo de construir una identidad dnica basada en elementos comunes —-como
lahistoria, el idioma, la cultura ylos simbolos (bandera, himno, escudo..)-. ensefiados y conso-
lidados principalmente en el 4mbito escolar, la Escuela se convirti6 en el centro de la accién
educadora. Aellaseleotorgaunpapel privilegiado para transmitir y ensefar valores, simbolos
y significados que aseguren la adaptacién minima de los jévenes ciudadanos. Una continua
y simple memorizacién de los hechos més relevantes del pasado (Sopeiia, 1995: 221):

“Alaescuela/ que yaes hora, /sin demora/ vamos pues./ Nos lo exige,/ Nos lo manda, /lavoz del
deber”. Cantabamos a laentrada y cantibamos a la salida: Colegio querido/de mi corazén:/ el Sefior
te guarde, / quédatecon Dios. Cantibamos loslimites de Espafia y cantdbamos la tablade muitiplicar;
y los rios, cabos y golfos. Cantdbamos las respuestas del catecismo y cantdbamos el Himno de la
Legién (...) Lo cantibamos todo”

22 La participacién de tropas moras en la guerra franquista conira la Republica resucitd, esta vez entre fa izquierda,
los estereotipos peyorativos sobre los musulmanes engeneral y los marroquies en particular. Y a pesar del apoyo
de la derecha para justificar la ayuda militar de los musulmanes y la visién positiva de lo moro que intenté difundic
el franquismo, enlos medios de comunicacién y en los propios textos educativos, Espafia seguia teniendo unaimagen
negativadelvecinodel sur. Asilo reflejan los tebeos de “El Guerresodel Antifaz” o “ElCapitin Trueno” que ademas

o <

desusimdgenes era frecuente encontrarinsultos dirigidos al vecino del sur: “Morodelinfierno”, “puerco sarraceno™
, “vil traicionero”, “sabandija”, “pajarraco de mal agiiero”. “chusma”, “cara de betin™ o “morangano”. Y. menos
mal que eran amigos del Régimen... Cfr. MARTIN CORRALES, E. (2002): La imagen del magrebi en Esparia.

Una perspectiva histdrica, siglos XVI-XX. Bellaterra: Barcelona.
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El lograr este arraigo e implantacién en los alumnos llevaba consigo el saber templar e
ellos —a través de la memorizacidn, el castigo, la disciplina, larelacién jerarquicaentre profeso
y alumno, etc.— las pretensiones del Régimen identificindose éstas con la Religién catdlica
laFalange. Todo ello,enunintento por conjugar ideologia y politicaen elescenario educativc
Losmodos de transmisién ideoldgica se producian de forma forzada e impuesta convirtiéndos
la educacién y su practica escolar en un instrumento al servicio del poder estatal, enel “camps
de batalla” donde lidiar los problemas ideoldgicos y cimentar la nueva identidad del puebl
sometido (Sopefia, 1995: 202).

“Franco haciade Cid Campeador, que lo dimos en una lectura del temple juvenil que se titulab
“ElCidhavuelto™ y se veia claramente que los dos eran conductores, guias, expertisimos Capitane
y Caudillos. Igualicos, igualicos”

La nueva identidad partia del espiritu religioso, 16gicamente catélico, de los espafioles
La identificacion entre loespaiiol y lo catdlico suponialaesencia de nuestra Historia, por lo qui
lanegacidn del primeroeralanegacidn de lo espafiol y, en definitiva, elrechazodeloque habf:
sido la Espafia imperial en los siglos XV, XVI'y XVII. Lo que significaba que todo aquello qu
no se identificara con lo catélico eraantiespafiol. Asimismo, los textos educativos” —herramient:
didéctica esencialmente transmisora de unos valores a inculcar— se encargarian a través de w
lengua je adoctrinador de divulgar los pilares de la nueva identidad nacional enfatizando I;
necesidad de integracion patria-ciudadania como una vocacion que debia asumir todo hombr
de bien pues Espafia era “(...) una recomendada de Dios”(Sopeiia,1995:164):

“Elseforquiere mucho a Espafia. Poresolapusoen el mejorsitio del mundo, donde no hace muche
frio ni mucho calor. (Pues en otros sitios o esta siempre todo helado o hace tanto calor que no s
puede vivir). Y la colocd entrelos mares porlos que pasan mds barcos: el mar Mediterrdneo y el Atldn
tico. Y le dio un cielo muy azul, y unos montes muy altos, y unos campos muy grandesy muy ricos
iEspafia es una bendicién de Dios!

Los primeros hombres que hubo en Espafia eranlealesy valientes. Vinieronluegootros que eran mu:
listos: los fenicios; y otros que eran muy sabios: los griegos; y, otros que eran muy fuertes: lo
romanos. Y Espanaera cada diamds fuerte y mds sabia y mds lista”

Porlo que el “serespaiiol”, “sentirse espafiol” y defender lo nacional, lo de nuestra tiert:
querida y envidiada por todos pasaba a convertirse en una tarea obligada de todo ciudadanc
de bien. La defensa de una Espafia paupérrima, dolida y rechazada por gran parte del mund:

3 Véanse: bajo la direccion de ESCOLANO BENITO, A. (1998): Historia llustrada del libro escolar en Espafia
De la posguerra a la reforma educativa. Madrid, Fundacién Gerndn Sinchez Ruipérez. GOMEZ GARCIA, M
N.y TRIGUEROS GORDILLO, G. (Coords) (2000). Los Manuales de Texto en la Ensefianza Secundaria. Kronos
Sevilla, en el que distintos investigadores de la historia de la educacidn se introducen en el andlisis e interpretacidi
de temas relacionados con los libros, los textos pedagdgicos y el bachillerato durante el periodo comprendido entr
1812 a 1990. Un maravilloso acercamiento al papel que ha jugado los manuales de texto en laeducacién de nuestr:
pais. PUELLES BENITEZ, Manuel de(2000): “Los manuales escolares: unnuevo campo de conocimiento”, Revist:
Historia de la Educacion, 19, pp.5-1 1.



rejexiones e IOTRO AL CONCEPIO ae 1dentidad y #lversidad: pasado y presente educativo 93

internacional®* se convierte en objetivo esencial de laescuela la cual debia, por unlado, ejercer
la funcién transmisora concienciando alos jévenes alumnos de su tareaen ladefensay construc-
cién de esa Espaiia grande e imperial; y, porotrolado, convertirse en marco de referencia para
todo ciudadano, implicando a todolosindividuosque formaran parte delatarea educativa diaria.
Eneste contextonacionalista, el concepto de **Patria™ adquiere especialrelevancia convirti€éndose
en el punto central de referencia y, conello, la ensefianza patridtica acorde con los objetivos
politico y religiosos del Régimen.

En este proceso de adoctrinamiento ideoldgico, 1os “no nacionalistas” debian ser “reedu-
cados”, “reconducidos” y, enltima instancia, “salvarlos” de sus inclinacionesirracionalesy des-
tructivas para la construccién de esa nueva Espafia. Aquellas personas que careciande unaiden-
tidad nacional, conjunta y compartidaconelrestode losespafioles, debian ser educados nueva-
mente. Para ello, la “obediencia” como herramienta necesaria para lograr un modelo unitario
de corte politico, social y cultural definido desde el podercentral, pas6 a ocupar uno delospilares
fundamentales. Algunos de estos rasgos —patriotismo o nacional-catolicismo—eraninculcados
meticulosamente desde las instancias educativas con el propésito esencial de que la nacién
evolucionara compartiendo los mismos presupuestos y valores ya preestablecidos.

De esta forma, se produjo lo que Louis Dumont denominé “principio de englobamiento
del contrario”**, de acuerdo al cual cuando un principio o una idea crece en importancia y en
prestigio adquiere la propiedad de subsumir en ella misma a la contraria. Es decir, lo crucial
era inculcar a la poblacién una nueva identidad que garantizara, en este caso, la continuidad
del Régimen, laintegracionde aquellos valores propios y particulares contrarios al pluralismo
cultural e ideoldgico. Estas culturas plurales suponian paralos que ostentaban el poder un peligro
parasu continuidad por lo que inmediatamente fueronoprimidas, excluidas y victimizadas por
las hegemonfas —la Iglesia,la Falange,1os Militares—. Por su parte, este colectivo que asumi pron-
tamente estas posiciones particularistas e individualistas se caracterizd por su falta de tolerancia
multicultural o de pluralismo, rechazando todo aquello que era distinto a los valores que ellos
enérgicamente defendian (Fusi Aizpuria: 1993, 144):

“Eran excepcionales los colegios mayores en que no predominaba una pedagogia basada en una
mds o menos rigida disciplina, en la memorizacion de ensefianzas y en el recurso al castigo como
principal estimulodelrendimiento escolar; en loscolegios femeninos, Ja pedagogia dominante era
la concepcién cristiana de la mujer como madre y centro de familia. En unos y otros, las précticas
religiosas eran... muchas y frecuentes...”

Una identidad impuesta por el Estado a través de la educacion. Esta total identificacién
implicaba, por tanto, llegar a ser en el pensamiento el mismo que el otro. Adquirir esta unidad
entre Estado-individuo. Paraello, laprioridad que se dio a los contenidos y principiosideoldgicos
asicomo la utilizacién de las instituciones educativas como medio para transmitir esa nueva

2 Recordemos que la Espafia del franquismo aunque no llegé nunca a tener plena legitimidad democratica, y por lo
tanto nose homologd entre los paises occidentales democraticos ni entre los paises socialistas, a partir de la década
de los cincuenta inicia lentamente una etapa en el 4mbito internacional de consolidacion del Régimen: Franco y
su dictadura pasaban a ser aceptadas porlas grandes potencias -como América con la que se firma un pacto para
la concesion a este pais de bases militares en Espafa-—.

23 DUMONT, L. (1987): Ensavos sobre el individualismo. Madrid, Alianza, pp, 231.
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filosofianacional. Este continiio adoctrinamiento ya fueraa través de actividades o conocimientc
tedricos acerca de la importancia que suponia la pertenencia a un grupo unificado, {inico
monivalente aseguraba, en tiltimo término, laconsolidacién e interiorizacién de los principic
del Nacional-Catolicismo **:

“(...) la preocupacién porque una densa y auténtica Cultura cristiana penetre en todos los dmbitc
delanacidny nos delapromesade unajuventud fuerte y unida para cumplir sin vacilacion nuests
destino ante la historia”

Es decir, los nuevos valores del Régimen llevaron consigo la manipulacién de la Histori
en la construccién de las identidades colectivas. De los mismos hechos y personajes ¢
construyeron y reformnularon unosy otros segdinlosintereses politicos y culturales que se deseaba
instaurar en el nuevo modelo de ciudadano. La escuela como institucién “socializadora” di
Régimendefendidla construccién de una identidad de grupo mayoritaria, uniforme y etnocentris
pues (Molina: 1975, 40):

“(...) cuanto menor es laidentidad individual més fuerte es laidentidad colectiva. Detalmanera qu
elindividuo siente que es unaprolongacién de si mismo, y sibienpierde su sentido como tal individuw
se siente gratificado por la gran seguridad y bienestar que le produce la pertenencia al grupo”

Laidea de diferenciacidn cultural —perteneciente bien a la familia, a la condicién soci:
odeextran jero— permitia a 1a escuela transformar esa diferenciacidn en algo peyorativo, inferic
y, en tltima instancia, rechazable por el grupo mayoritario. La imposicién de un modelo d
identidad colectiva uniforme como medio para garantizar la supervivencia del Régimen y rompx
con los posibles particularismos que ofrece la pluralidad y elrespeto a las diferencias se mantuv
hasta los iltimos coletazos del franquismo. En este contexto, la socializacion escolar operat
en el marco dela autoridad y de laimposicién de unaidentidad propia, cerrada y uniforme. L
diversidad cultural y, por tanto, la pluralidad de identidades fueron perseguidas y repudiada
Eltotalitarismo intelectual, cultural y politico-<ontrol de losmediosde comunicacidn, verda
oficial, exaltacion del estado y del jefe, catolicismo- se fusionaron de forma tinica y acorazada pc
el Estado,lalglesiay el Ejército. Bajo este contexto dificilmente podian coexistir distintas colex
tividades culturales, religiosas, étnicas o lingiiisticas yaque para ello se requeria el reconocimient
de las mismas. Un paso que desgraciadamente nuncalleg a darse desde las instancias mandataria

Conlallegada de lademocracia se abogd porlas libertades ideoldgicas, culturales y politic:
perolamemoriacolectivarevelaba también ese pasado reciente de rechazo y marginacion haci
el “otro”. Se queria construir una identidad cultural que fuera plural frente a una memoria qu
tiene la (Le Goff: 1977, 131) “capacidad deconservardeterminadasinformaciones” y, al mism
tiempo, actualizarlas. Ante esa dualidad se ha ido construyendo la nueva identidad llena ¢
confrontaciones y miedos a perder lo hasta ahora “conseguido” ...

26 Discurso grandilocuente pronunciado por S.E. el Generalisimo Francisco Franco, Jefe del Estado Espaiiol, en
diade la Hispanidad, 12 de octubre de 1943, con motivo de la inauguracién del curso escolar de ese afio y de
Ciudad Universitaria de Madrid. en Revista Espaiiola de Pedagogia, N° 3-4, julio-septiembre, 1943, pp. 45.



IEJIEAWNES CIE IUINU UL LONCE [0 € IAeNTIaaa y aversiaaa: pasado y presente educativo 95

3. LA CONSTRUCCIONDEL “NOSOTROS” ENLA ESCUELAACTUAL: DIVERSIDAD
Y UNIFICACION SOCIAL

Elmiedo que parece aflorar entre los nacionales cuando el que viene de fuera nos enseiia
a vernostal como podemos ser vistos es, en parte, fruto de esta crisis actual de identidad entre 1a
tradicional identidad —autdctona, local y nacional-y laidentidad globalizadora e integradora.
Este choque de identidades pasadas y presentes suponen dos estructuras del “nosotros” que irdn
modelando al nuevo individuo provocando frecuentemente crisis de identidad entrelointerioriza do
en épocas pasadas—en las que se fomentabauna identidad de exclusién hacia el “otro”— y las
nuevas vivencias que abogan por una identidad de inclusién de otros valores y creencias
procedentes del que viene de fuera.

Ante esta dicotomia el individuo crea y recrea nuevos modelos de conducta capaces de
afrontar el cambio y asentarse alanuevarealidad de unaforma no trauméticaaunque nosiempre
se logra, siendo frecuentes los sentimientos de desarraigo e inferioridad por parte del que llega
frenteal grupo dominante aferrado ala culturanacional. En este imparable—ala vista de las cifras
y el ritmo de la inmigracién *’~ proceso de asentamiento entre ambas identidades culturales
es necesario que desde la escuela se traba je poruna verdadera cultura democréticaque abogue
por el respeto y el reconocimiento hacia el “otro” y no por la exclusién social de las minorias
culturales. Un objetivo que, hoy por hoy, no hemos logrado todaviaalcanzar, siendo larealidad
educativa muy diferente a la deseada (Aguado y otros, 2001:174):

A pesar de los intensos cambios que se han venido dando en la composicién de la poblacion de
muestra sociedad, s6lo de forma parcial y superficial se ha ido dando respuesta a las nuevas
necesidades y conflictos derivados de estos cambios. Ladiversidad de las poblaciones queatendemos
desde las instituciones sociales y educativas no es algo nuevo, se ha manifestado en las diferencias
de género, clase social, generaciones, profesionales, medio de procedencia (rural/urbana), etnias
como la gitana y variantesregionales/lingiiisticas; sinembargo, ha sidolallegadade laemigracion
extranjera fa que ha en nuestro 4mbito social el auge de lareflexion, las medidas legislativas y las
preocupaciones pedagdgicas. Es decir, la inmigracién ha explicitado dos elementos importantes
en la dindmica educativa: la cultural como variable y la heterogeneidad como norma”

Laheterogeneidad o diversidad implica, por lo tanto, en cualquier sociedad que presuma
de ser democratica, el respeto a la pluralidad de identidades (étnicas, culturales o religiosas)
siempre y cuando éstas no atenten contra los principios bdsicos de los derechos del hombre.
Desde el ambito educativo, estos conceptos de tolerancia y respeto han pasado a formar parte
del discurso educativo convirtiéndose frecuentemente en frases retdricas y al uso en vez de
realizaciones précticas y concretas que se adecuen alas necesidades y exigencias de una ciudadania
que se reconoce diversa social y culturalmente.

77 En Espana el fenémeno de la inmigracién esté siendo uno de los temas de mayor interés para los disefiadores de
intervenciones educativas ya que si nos atenemos a las cifras de que casi un 20% de la poblacién en nueswo pais
a medio-largo plazo serd inmigrante, con incrementos en algunas comunidades, como la de Andaluza o Madrid,
dehastaun40% de alumnos inmigrantes deun afio a otro. Cfr. GARCIA LLAMAS. J.L. (2001). “Percepci6n cultural
de las minorias étnicas en la comunidad de Madrid por la comunidad educativa”. Actas del X Congreso Nacional
de Modelos de Investigacion educativa. AIDEPE: La Coruiia.
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Eneste sentido, el papel de la escuela, concretamente del profesorado —segin la Resolucién
del Consejo de la Unién Europea y de los Representantes de los Gobiernos de los Estados
miembros, de 23 de octubre de 1995, reunidos en el senodel Conse jo con el finde darrespueste
a los problemas de xenofobia y racismo en los sistemas educativos— debe ser:

“(...) decisivo parala formacidn de las actitudes de los alumnos desde su més temprana edad. Los
nuevos retos que supone la ensefianza de nifios con origenes sociales y culturales muy diferentes
traen consigo importantes exigencias profesionales para el profesorado. En este contexto laformacidr
del profesorado. actual y futuro, es un ambito crucial de cooperacién entre los Estados miembros’

Laformaciéninicial del profesorado se convierte en una herramienta crucialparael logrc
de laintegracion sociocultural. Eltrabajoen un contexto diferente al hastaentonces vivido cor
alumnos que manejan diferentes sistemas de valores o diferentes lenguas supone una formaciér
del docente en la propiaidentidad cultural asi como en la pluralidad y diversidad de las mismas
quelocapacite para aceptar y valorar otras perspectivas culturales, religiosas y sociales integran-
dolas dentro del contexto socio-educativo.

En coherencia con lo anterior, unade las tareas, que consideramos mds urgentes, consiste
en integrar los diferentes sistemas de valores e identidades culturales que conforman nuestrc
entramado social en el propio ideario del centro con el propésito de que la diversidad de grupos
étnicos, culturales y religiosos no sea objeto de amenaza a nuestra identidad sinounaposibilidac
de enriquecimiento mutuo. La propia complejidad, azarosa y contradictoria, de los cambios
sociales de nuestro tiempo estd indicando que no es posible limitarla a esquemas simples
dogmaticos, sino que requiere aprender a convivir con el otro respetando la propia identidac
de cada grupo social que la conforma como algo nuevo de enriquecimiento mutuo (Galino y
Escribano: 1990, 20):

“Exorcizar el temor a lo desconocido-convertido en sospecha y desconocimiento hacia el extran jero-
requiere favorecer el conocimiento derostros, nombres, razas, culturas, religiones, etc. Si laestimz:
noesespontanea, eltrato lo estimula. Sélo partiendo de unaestimacién incondicional del otro pueder
superarse el individualismo y etnocentrismo culturales. Educar en las diferencias es un factor de
crecimiento personal y comunitario”

En este sentido, la multiculturalidad plantea a la sociedad actual un granretocomoes e
de respetar, aceptary valorar la identidad del “otro” manifestada en sucultura,etnia, religién ¢
lengua. Unaidentidad diferente con un baga je de valores diferentes que exporta de su entornc
para adaptarlos al nuevocontextosocial y cultural enriqueciéndolo y pluralizdndolo. Aprende:
a convivircomoindica el Informe Delors (1996) es “aprender a vivir juntos, aprender a vivi:
con los demds”. Unode los pilares bdsico de la educacién en el siglo XXI junto a “aprender :
conocer, aprender a ser y aprender ahacer”. Ahora bien, esta convivenciarequiere deun apren
dizaje previo—en el d&mbito familiar, escolar, politico...—, individual y comunitario, que exige
ademds actitudes de respeto, apertura y didlogo que inciten a descubrir los valores del “otro’
y a construir asi una nueva identidad a partir de esa convivencia entre iguales.
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No se trata de imponer o asimilarunau otra cultura®sino de aprender a vivir juntos con unos
y otros valores pues ; Qué derecho tenemos a calibrarlos como mejoropeor?... ;Conreferencia
aqué?... (A laidentidad deunosy otros?... No, no considero que sea esalalaborni el derecho
dehombres y mujeres, pero siloes, en cambio, aprendera convivir buscando comoindica Delors
(1996:105):

“Proyectos motivadores que permitan escapar de larutina. Disminuyen y a veces desaparecen las
diferencias —e inclusolos conflictos—entre los individuos. Estos proyectos permiten superar hibitos
individuales y valorizar los puntos de convergencia”

Proyectos de convivencia que parecen haberse olvidado en algin lugar y, en vez de ello,
demonizamos a los otros cuando se trata de vivir democrética y civilizadamente juntos. Este
absurdo en el que estamos incurriendo en lugar de desactivar la tensién actualmente existente
recordando que las identidades sonquimeras y relativas segin su procedencia. Nos hemos lanzado
aencontrarrazones en las que apoyar la superioridad de las nuestras, de maneraque la de los
otros aparezcan como irremediablemente barbaras. No sonlosque vienen de fuera, yaseanlegales
oilegales,quienes hanaportadoladiferencia a nuestras sociedades, sinoson nuestras sociedades
las que llevan mds de dos décadas, de manera insensata, cultivando la diferencia, apegdndose
al pasado y a los prejuicios tan solo porque hemos decidido ofrecerles “cobijo” bajo el venerable
nombre de cultura. Que contradiccién cuandodescubrimos que todoslosargumentos empleados
para cultivar nuestras sefias de identidad, nuestras esencias, servirian también para quelos “owros”
puedan a su vez cultivar las suyas....

Nosesi,en la bisquedade estas nuevas sefias de identidad, lograremos reconciliarnos con
nuestro pasado y aceptaremos que el presente estd formado por una diversidad y heterogeneidad
de seres humanos —iberoamericanos, filipinos, ecuatorianos, colombianos, magrebies, peruanos,
rumanos...— que suponen el futuro de nuestro pais. De poco sirven los decretos y 6rdenes
legislativas en boga de la convivencia o tolerancia hacia el inmigrante si antes no creamos un
terreno cultural bien abonado ba jo el que convivamos armoniosamente los “unos” y los “otros”.
Y, enello, la escuela tiene un papel determinante y tinico para la consecucién de una sociedad
que respete y valore la pluralidad de identidades.

Lainexperiencia histérica de nuestropafs, pues de seruna fuente de expulsién de emigrantes
ha pasado a convertirse en un imdn atractivo de inmigracién, nos ha llevado frecuentemente a
prejuiciar y desconfiar del fordneo como enemigo que arrebata y alteralacomunidad nacional.
Hemos considerado lainmigracién comolacausade todos los males—robos, violencia, desempleo,
inseguridad ciudadana- sin pararnos a pensar que no es la inmigracién en si sino la pobreza,
ladesesperaciony marginacién la que lleva consigo estas situaciones limites. No es el color,
la etnia o lareligién sino la exclusién social del serhumano la que acarrea situacionesde angustia
y desamparo. El sentimiento derechazo e indif erencia hacia el que viene a integrarse aunanueva

2% Entendiendo laasimilacién como unaaccién que tiene porobjetivo hacer desaparecer los signos de identidad originales
del individuo o de ]a cultura minoritaria. Supone siempre un rol pasivo de una cuitura (la asimilada) respecto a otra
(laasimiladora) y setraduce enlatransculturacién (cambio de cultura). Es decir, el individuo abandona gradualmente
su identidad de origen y la sustituye por laidentificacion con el grupodominante de la sociedad, receptora. Véase:
DA SILVA GOMES, A. (1995). “Educacién antirracista e interculturalidad”, Cuadernos Bakeaz, N° 10, Bilbao.
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sociedad con distintos valores que los suyos supone el peor enemigo para la convivencia_ Up
convivencia que debe partir en un mismo plano de igualdad humana y cultural.
En esta linea, Lopez Lépez, J.L. (2001, 67) llega a la conclusién de que:

“(...) si aceptamos que todos los seres humanos son iguales, todas las diferencias que nazcan d
la libertad son legitimas y tienen el derecho a ser respetadas”

Efectivamente, si partimos de laconsideracionque la diversidad es sinénimodediferenci
pero nunca debe serlo de desigualdad y que toda aquellas diferencias que se originan bajou
contexto de libertades y derechos humanostienen la legitimidad de ser, al menos, respetadas
podremos lograr que a partir de este respeto nazca la empatia y reciprocidad necesarias par
una convivencia pluralmente aceptada.

Ciertamente, la diversidad cultural no es algo nuevo sino que a lo largo de la historia s
ha ido manifestando en las diferencias de género, etnias, religiones, lenguas o clases sociales
Lonovedoso ha sido el paulatino proceso de cambio sociocultural en el que nos hayamos inmerso
con la inmigracién que, afortunadamente, estd generando la intensificacién de debates, reflexione
pedagdgicas, antropoldgicas, filoséficas, politicas y de importantes medidas legislativas tant
en educacién comoen politicay empleo. Las tltimas décadas se han caracterizado por un flujjs
de movimientos migratorios y fuertes cambios socioculturales que han ido modificando 1
composicion de la poblacién nacional y educativa y, con ello, la redefinicién y formulacié
de un nuevo concepto de identidad. En esta labor se ha enfatizado, desde ciertos organismo
politicos, el deseo de integracion del extran jero a través de la asimilacion de nuestraidentidac
que lleva implicito la pérdida de valores culturales del fordneo.

Esta pretension de forzar —a través de la prohibicién como ocurri6 en el colegio de E
Escorial- el proceso natural de integracion social y cultural de los extranjeros partiendo de I
premisa de que sus culturas no son democrdticas y la nuestra si lo es supone, a nuestro mod«¢
de ver, una actitud intolerante destinada a provocar interminables conflictos, primeramente cot
losderechos democraticos de las minorfas asicomoen la propia sociedad de acogida. El objetiv¢
de una verdadera y pacifica integracién no debe partir de 1a incomprensién o debilitamientc
moral hacia los que vienen en busca de una mayor calidad de vida sino de un reconocimientc
socialdelapluralidad. S6loen este contexto de respeto mutuolas sefiasde identidad deambo:
grupos podran converger de forma progresiva pudiéndose lograr una verdadera cohesién intern:
entre unos y otros.

Sin embargo, larealidad dista mucho de nuestras pretensiones. Las tensiones culturales
el miedo a perder la identidad de nuestra cultura, religion y, en definitiva, de nuestros supuesto
valores democraticos frente a unacivilizacion diferente a la nuestra, estdn provocando situacione:
de extrema tension xen6foba entre los nacionales y los inmigrantes. La negacion de acepta
al“‘otro” refleja, entre otras cosas, la profunda crisis de identidad en la que nos hallamos inmersos
y en la que parece ser que primen los valores arraigados de épocas pasadas mas que la propi:
realidad multicultural en la que vivimos. De poco sirve el fondolegal existente o que se aprueber
nuevas normas de convivencia y respeto si no somos conscientes de nuestra nueva identidac
como ciudadanos.

En este sentido, la Educacién juega un papel esencial para el logro de una verdader:
convivencia democrética y de respeto entre diferentes culturas. El proceso de socializacion ¢
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laque estdencomendada implica, ante todo, un proceso de reconversién social que borre aquellos
vestigios del pasado que fomentaban valores de rechazo hacia el “otro” por un el conocimiento
de los aspectos culturales y personales del “otro” sobre 1a base del respeto por la diversidad.
Pues, lo peculiar de este momento histérico enel que vivimos es quelapluralidad social, cultural
y religiosaexige de nuevos valores integradores que respondan aloscambios socialesactuales.
Lo que supone, en tiltimo lugar, la construccién de una nueva identidad conformada por los
distintos grupos sociales.

Las fuentes tradicionales de identidad, como fueron las promulgadas en el Franquismo,
distan de dar respuestas coherentes y democréticas a la nueva identidad social nacida desde
la propia realidad plural en la que nos hayamos inmersos. Por el contrario, la transmisién de
laidentidad nacional-catolicista supone unaregresién alas visionesestiticas, obsoletas y ri gidas
de las identidades pasadas que nos llevarian al mas profundo fracaso. Los nuevos escenarios
de la vida democrética se caracterizan, dentro delos corsés rigidos impuestos por elritmo poli tico
y econdémico, en la posibilidad del ser humano a elegir entre un abanico de distintas opciones,
valoresy creencias las cuales aceptard o no como legitimas. En estaeleccién se quedaran apartadas
muchas de ellas lo cual no supone que sean opciones inferiores a las tomadas. Por el contrario,
es esa capacidad de eleccidn la que enriquecerd, en definitiva, la identidad individual y social
de un pais ya que el espectro de opciones culturales estard siempre abierto al individuo con
el fin de que pueda rechazar o adquirir nuevos valores e identidades.

Por ello, ensenar a elegir libre y democraticamente constituye una tarea fundamental en
laeducacidn actual. E1 modelo tradicional de escuela uniforme y autoritaria que fomentaba la
creacion de identidades cerradas y particularistas debe abrirse a louniversaly aloplurallo que
supone previamente elrespeto alas distintas identidades socioculturales emergentes enla sociedad.

La crisis actual de identidad en el mundo occidental es en parte derivada por el choque
entreel aperturismo alo diferente, alo tradicionalmente impuesto y elmiedo a perder sus valores,
tradiciones e identidad pasada. Este miedo que nubla y desvia las sendas de la historia es el
miedo que han defendido y defienden a juzgar por sus discursos los lideres de extrema derecha
y todos aquellos que se niegan a aceptar nuestra realidad; y, nuestrarealidad es, en definitiva,
el conjunto de diferentes identidades étnicas, culturales y religiosas que conviven, con mayor
omenorlibertad y respeto, en un mismo espacio geogréfico en el que se construyen y reconstruyen
de forma continda. Y no por ello como afirmaba Azurmendi, A: (2002,1)

“Cuanta mas relacion libre entre personas se dé, tanto més alterados se veran los rasgos culturales que
producen dolor y humillacién. Y mds diferentes seremos los humanos,unoauno porlibre decisién”

Esunargumento peligroso y demagégico que busca, en vez de apaciguar y reconciliar cultu-
ras, atentar contra las propias sefias de identidad de los emigrados, sus esencias y valores cultivados
y enraizados afios tras afos. En las paginas anteriores hemos visto que en la construccién de
laidentidad del individuo influyen dos variables. Porun lado, las fuertes influencias o corrientes
identitarias y, por otro, la variable de signo contrario que reafirma las propias identidades
particulares. Ahora bien, en este conflicto de identidades se construye una nueva resultado de
esta diversidad sociocultural en la que se haya inmerso el individuo o grupo. Si el miedo del
ciudadano europeo, como es el caso del antropélogo Azurmendi y de muchos otros, es el que
se vean atacadas su existencia, su sociedad democrética, sus conquistas sociales, el porvenir
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de sus hijos ante la llegada de nuevos flujos humanos significaria que la supuesta identidad
del ciudadano occidental ha entrado en crisis... Una crisis, en cierto modo, anunciada pero no
superada y el modode “remediarlo” serfaquelos de fuera, es decir, los “‘otros” asimilaran nuestras
costumbres e identidades nacionales para asi salvaguardar nuestra cultura.

Es un reflejo del contraste actual de 1a sociedad llena de profundos cambios socioculturales
conuna historia reciente que negaba e ignoraba la existenciadel “otro™, produciendo una continia
confrontacién del pasado con el presente. Una crisis de identidad individual y social que debe
serasumida pero asimismo transformada, ya que si es cierto que la mezcla de seres humanos
y de culturas no es una necesidad social o politica silo debe serel respeto mutuo y laconvivencia.
Y hasta que este objetivo no se logre dificilmente podremos afirmar que vivimos enunasociedad
pluricultural querespeta y valora las diferentes manifestaciones culturales, religiosas o €étnicas.
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