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Resumen: La atencién a la diversidad, es uno de los grandes retos a los que se ha de enfrentar cualquie;
sistemaeducativo, objetivo que adquiere mayorrelevancia cuando nos referimos a un pais donde conviver
distintas culturas. Con demasiada frecuencia, los sistemas educativos actuales ofrecen unos conocimientos
uniformes que, directa 0 indirectamente, ignoran las caracteristicas singulares que nos distinguen a unos
y otros grupos humanos, o sea, olvidan a menudo, la identidad cultural de los pueblos.

Cuando pretendemos profundizaren laconservacién de distintas identidades culturales que hemos
encontrado en Marruecos. observamos la existencia de dos fuerzas contrapuestas: una centripeta, que¢
tiende a conservar al mas puroestilo sus tradiciones y costumbres ancestrales, y otra, centrifuga, abierte
a todas las influencias procedentes de Occidente, que confunde un progreso econémico coyuntural de
determinados paises conlabondaddelosplanteamientos ideol6gicos de fondoque sostienensussociedades
Lacreciente desaparicién de las fuentes “wadicionales” de identidad y la ausenciade puntosfijos de referencia
delas “nuevas”, nos ha de poner enalerta ante un modelo de aldea global empobrecido al que facilmente
podemos abocar
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Abstract: The attention to the diversity, is one ofbig challenges which there has to face any educational.
objective system that acquires major(bigger) relevancy when we refer(referred) toa country where different
cultures coexist. Too often, the educational current systems offer a few uniform knowledges that, direct
or indirectly, they ignore the singular characteristics thatdistinguishus to some and otherhuman groups,
or, forget often, the cultural identity of the peoples(villages).

When we try to penetrate into the conservation of different culturalidentities that we have found
inMorocco, we observe(observed) the existence oftwo opposite forces: The centripetal one, which stretches
topreserve to the purest style his(its,her) traditions and ancient customs, and other one(different), centrifugal,
opened to all the influences proceeding from West, which confuses an economic relating to the moment
progress of certain countries with the kindness ofthe ideological expositions(approaches) of bottom(fund})
that his(its,her) societies support. The increasing disappearance of the “traditional” sources(fountains)
of identity and the absence of fixed points of reference of the “new ones”, it(he,she) has to put us in alert
before a model of global village impoverished to that(that) easily we prune having entered
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Las nuevas y variopintas situaciones provocadas por las cada vez mas numerosas sociedades
multiculturales, tan en boga hoy dia, no nos deben hacer olvidar que a lo largo de la historia
hemos asistido a una constante: el sometimiento, no siempre cultural, de unos pueblos a manos
de sus dorninadores. La Historia de laHumanidad, esagran maestradelavida, consus grande zas
y miserias, sigue y seguird ensefidndonos a vivir, mostrandonos la inexorable realidad y los
efectos de actuaciones mds o menos heterodoxas, esosf, sin cerrarnos la posibilidad de sumergimos
en estrategias propias de planteamientos ucrénicos.

Si bien, didsporas judias, sociedades gitanas, los lapones (Kola) exterminios de tribus
indias, la tolerancia tricultural del Toledo o de la Cérdoba de antafio idealizada por algunos
historiadores, lacrudarealidad delos mudéjares alpujarrefios,la convivencia entre pueblos turco
y armenio, los vdmanas y onas (Argentina), la asimétrica relacién entre ex plotadoresdel bosque
amazonicoy los nativos del lugar, el modelo yugoslavo (antes, durante y después), la “invitacién™
del 711, el excelente acogimiento de los andalusies en Marruecos, la escisién de Bangladesh
de Pakistdn, la actual Palestina, los kurdos, la situacién de Timor, el shintoismo japonés, los
sijs (Punjab) y unlargoetcétera de posibles ejemplos tan dispares donde tendrian cabidanuestra
actual sociedad europea, nos harian huir de cualquiertipode generalizacién histéricaal respecto.

Elaumento de los flujos migratorios que se estd produciendo a nivel mundialenlosiltimos
tiempos, estdtrayendoconsigo unos niveles de convivenciaentrelosciudadanosque,en multitud
de casos, implica una diversidad social y cultural a tener presente. Como una realidad inherente
a esta diversidad, encontramos la formacién de grupos culturales minoritarios que pretenden
conservar su propia identidad. Cuestién nada baladi, que les va a abocar a un imprevisible
conglomerado de problemas cuyacantidad y grado va a depender de una indeterminada gama
de variables.

En consonancia conla Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia
y la Cultura (UNESCO), entendemos el concepto de identidad cultural, como el conjunto de
las referencias culturales por el cual una persona o un grupo se define, se manifiesta y desea
serreconocido, suponeel respeto a las libertades inherentes aladignidad de 1a personae integra,
en un proceso permanente, la diversidad cultural, lo particular y lo universal, la memoria y el
proyecto.

Tras realizar un recorrido por nuestro planeta, nos encontramos ante un cada vez mayor
nimero de sociedades caracterizadas por una evidente realidad multicultural. Tales asi que,
ennoviembrede2001,1a UNESCO elabord la Declaracién Universal sobre Diversidad Cultural.
En ella se relaciona dicha diversidad cultural con la identidad de los pueblos, el pluralismo,
los derechoshumanos y la solidaridad intemacional, reconociéndose la diversidad cultural como
patrimonio comiin de la humanidad y legado de nuestros antepasados, que estamos obligados
aproteger. Precisamente el director de esta organizacién, Koichiro Matsuura, resumio el espiritu
de la Declaracion cuando afirmé que dicho texto, elevala diversidad cultural al rango de herencia
comun de la humanidad y, como tal, protegerla se convierte en un imperativo éticoinseparable
de la dignidad humana.

. Atiénzar, M".J. (2001), “La diversidad cultural como reto politico” Boletin de Integracion, N® 5i: Centro de

Colab oradores Solidarios.
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EL EXODO RURAL MARROQUI Y SU INCIDENCIA EN LA IDENTIDAD CULTURAL
FAMILIAR

Actualmente se estd produciendo un importante proceso de apertura politicay social en
nuestro vecino pafs —~propiciada por el intercambio de ideas y culturas-donde lainfluencia de
la familia y laeducacién pueden constituir unode los pilares basicosapotenciarparafavorecer
un desarrollo sociocultural de este entrafiable pueblo. Sin embargo, son preocupantes los altos
indices de pobreza que detentan algunos sectores sociales, particularmente en el campo y en
los barrios periféricos de las grandes ciudades, donde se hacinala graninmensidad de emigrantes
provenientes del 4mbito rural.

Segtin el censo general de poblacién y del hébitat (RGPH) de 1994, e148°6% de lapoblacién
reside en el medio rural, contra el 51°4% que lo hace en el medio urbano. Por primera vez en
la historia de Marruecos el porcentaje de ciudadanos que viven.en las ciudades sobrepasa el
50%. Cifras bien alejadas de las de 1960, cuando la tasa de poblacién urbana sélo se elevaba
al 29"2% del total de la poblacién marroqui, de las de 1971, que suponian el 35%, o de las de
1982 donde nos encontramos con una tasa del 42 3% de poblacién urbana. Las circunstancias
que mds han incidido en este fuerte movimiento migratorio interno se deben buscar en:

>  Elcrecimiento de algunas localidades rurales que ya son consideradas comourbanas.

> Laextension delos espacios urbanos también ha ido creciendo, sobre todo con los

nuevos barrios del extrarradio de las grandes ciudades.

> Lacada vez mayor movilidad interna de la poblacién (éxodo rural).

Laemigracion del campo a la ciudad, no hade suponer necesariamente que ésta searealmente
atrayente para los campesinos, sino més bien habria que concebirlacomoun sintomadel caracter
repulsivo que actualmente tiene la vida en el campo, donde la situacién se hace cada vez mds
insostenible. Aunque en muchos casos, la emigracién se muestracomolatinicaformafactible de
mejorar su nivel de vida. Sea como fuere, una vez quellegan alaciudad, se encuentran con una
realidad bastante dura. Uno de los aspectos méssignificativos giraen torno ala cuestion del alo-
jamiento. La gran mayoria de estos emigrantes, se ven obligados a convivir en una habitacién
junto contoda su familia, incluso comparten su hogar con personas desconocidas. A continuacién
mostramos unatabla en la que se puede observar la relacién entre nimero de habitaciones en
los hogares y personas que viven en cada una de estas habitaciones:

TABLA 1.
RELACION ENTRE NUMERO DE HABITACIONES EN LOS HOGARES Y
PERSONAS QUE VIVEN EN CADA UNA DE EST AS HABITAQIONES 2.

N° de Habitaciones Ocupadas Urbano % Rural % Total %
1 Habitacién 12°6 972 1171
2 Habitaciones 3079 2979 3075
3 Habitaciones 316 27°5 299

2 EncuestaNacionalsobre los niveles de vida en los hogares de 1998-1999 (2000) p.15.Rabat: Direction de la Statistique..
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N° de Habitaciones Ocupadas Urbano % Rural % Total %
4 Habitaciones 1377 1872 1576
5 o mds Habitaciones 112 1572 1279
TOTAL 100 100 100
N® Medio de Habitaciones/Hogar 29 31 3
N° Medio de Personas/Habitacién 2°6 2°6 2°6

En lo relativo a la densidad de habitantes por habitacién, hemos de decir que el grado
de promiscuidad es mds elevado en las grandes ciudades, donde las tasas de ocupacién por
habitacién llegan auna mediade 2°7 personas. Enlasfamilias que vivenen una sola habitacién
existe ain mayor nivel de promiscuidad; piénsese que en muchos casos, dicha habitacién es
ocupada por 5 personas al menos. Incluso en los “amplios™ alojamientos de 5 habitaciones o
mas, la densidad llega a ser de 175 personas por término medio.

El hechode que tantas personas habiten en la misma casa, piso o en una misma habitacién,
significaque los nifos van a ser testigos de distintas escenas, desde las mas violentas a las més
intimas, que enmuchas situaciones puedeninducir aun posible desequilibrio del nifio, incluso
predisponerlo a la delincuencia.

Laconvivenciaen uno deestoshogaresabarrotados,empujaa los miembros mas jévenes
de la familia hacia la calle, a vivir en ese inhdspito lugar donde van a estar expuestos a toda
clase deriesgos, tales como drogas, robos, violencia, sexo...

Evolucién del papel de la mujer en l1a sociedad marroqui

En contraposicién a estos abarrotados hogares donde se hacinan como puedenlos miembros
de una amplia familia, debemos mencionar un aspecto que ha tenido una gran relevancia en
este sector social, nos referimos a la disminucién de la tasa de natalidad debido ala puesta en
prictica de distintos programas de planificacién familiar. Estos programas han conducido a
limitar la fecundidad de la mujer, este control de la fecundidad se ha visto también apoyado
por una elevacién de la edad media de la mujer en el momento de casarse, o sea, laedad media
de la mujer cuando se produce su primer matrimonio.

Presentamos a continuacién, una tabla comparativadonde se puede observar cémo, desdelos
afnos sesenta, se ha constatado un incesante aumento de la edad de la mujer marroqui alahora
de contraer su primer matrimonio:

TABLA2:
EDAD MEDIA DE LA MUJER EN EL MOMENTO DE CONTRAER SU PRIMER MATRIMONIO
Afio 1960 1987 1994 1997
Edad media 1773 2374 2578 2674

La edad media de la mujer cn el medio urbano, al casarse en sus primeras nupcias es superior al medio rural, en

1996-97 es de 278 afios en el medio urbano y 2477 afios en el medio rural.
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Por otro lado, en lo referente a la mujer marroqui, observamos que la proporcién de las
mujeres poligamas, continiia su proceso decreciente, asi del 571% en 1992 se pasé al 3'6% en
1996-97, existiendo una relacion directa entre lamayor escolarizacidn de lamujer y la disminucién
de las que viven en esta situacion. Muchas de ellas prefieren vivir solieras antes de serla segunda
0 tercera esposa.

La paulatina transformacién de la familia patriarcal marroquf, hacia un modelo familia
nuclear, propiciado que los matrimonios entre familiares (endogamia), ha descendido de un
33%en 1987 aun293% en 1997°. Estaendogamia atin persiste con fuerzaen el medio rural,
donde frecuentemente las esposas se casan a una edad muy temprana; estos matrimonios siguen
siendo un asunto de familias y de grupos més que una cuestién individual y personal.

En Marruecos, como en la mayoria de los paises africanos, las mujeres aspiran a tener
familias menos numerosas que las de sus madres. La mejora y el mds fécil acceso alos servicios
de planificacién familiar y el fuerte empuje que se le estd dando a la educacién de las nifias,
han tenido una fuerte incidencia en que, actualmente en Marruecos, la fecundidad hayadescendido
hasta menos de 4 hijos por pareja®.

Las madres enfermas, analfabetas, dependientes econdmicamente de sus maridos, juridica
y politicamente dominadas por éstos, no son las mds ideales para asegurar unidéneo desarrollo
educativo, social, sanitario... de sushijos. Estos pardmetros son determinantes directos que van
aincidir en el derecho del nifio a su supervivencia y en la calidad del resto de su vida.

Lamarginalizacionde lamujerenlos dmbitos sanitarios y educativosimplicaunainferio-
ridad juridica y econdmica, su alejamiento de los puestos de poder y su escasa participacion
politica. Aunque en todas las constituciones de Marruecos, aparecidas desde 1962, se le otorga
el derecho a la educacion, sus porcentajes de acceso a la escuela han sido muy inferiores a los
del hombre. Durante el curso 1999-2000, el 47°7% de las nifias del dmbito rural no estaban
escolarizadas, mientras que en las ciudades solamente no se encontraban escolarizadas el 15°5%.

Por otro lado, la tasa de alfabetizacidn de las mujeres de mds de 15 afios de edad, es del
48°9%, porcentaje que sélo alcanza el 1273% en el medio rural. Cifras que nos muestran con
meridiana claridad que el 87°7% de las mujeres en el 4mbito rural son analfabetas .

Por muy complejo y espinoso que sea no vamos a dejar pasar poralto un aspecto educativo
deimportancia capital, aunque tengamos que preguntarnos sobre la jerarquia de valores pertinentes
en situaciones concretas y puntuales que desconocemos. Nos referimos a la transmisién de
aciertos/errores de madres a hijas. En lo tocante al analfabetismohemos de sefialar que las madres
analfabetas reproducen, involuntariamente su condicién “ilewrada’ y, en muchas ocasiones, mezclan
el rol de esposa y de madre, de feminidad en definitiva, con la condicién de analfabeta o de
persona poco letrada, que abandona precozmente el sistema escolar en favor de su preparacion
paralarealizaciénde tareas domésticas, a veces siendo criadas, ocupdndose del hogar, ayudando
a sus madres, cuidando a sus hermanos pequefios...

Encuesta Nacbnal sobrela Poblacién y la Salud (ENPS I).

Enquéte National sur la Santé de la Mere et de 1’Efant. (ENSEME/Papchild).

Datosextraidos de la pagina web del Fondo de Poblac i6n de 1as Naciones Unidas. www.unfpa.org.

Condicion socio-econdmica de la mujer en Marruecos (1999). Enquéte Nabnale sur le bu dget Temps des femmes
1997-98, Vol N°1, p.45. Rabat: Direction de la Statistique.

N oo
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El frecuente desinterés por la escolarizacion de las nifias de 1os sectores rurales yPopulares,
puede venir derivado de la poca importancia que las madres —que y a tienen esta condicién de
analfabetas—dan a los estudios. Mientras que en muchos casos, los padres intentanquelas nifias
estén escolarizadas el minimo tiempo posible, ya que piensan que este estudio puede conducir
a la nifia a la insumisién respecto a su rol femenino.

Por otro lado laescuelareproduce las relaciones entre los sexos comorelaciéndedomina-
cién, siendo la mujer el elemento dominado. Los manuales escolares, las relaciones entre compa-
fieros, entre profesores y estudiantes... dejan bienclaralasituacién desigual entre la condicién
femenina y la masculina,

Podemos hablar también de 1aausenciade un programa de educacion sexual quereoriente la
relacién entrehombres y mujeres, y que palie la habitual conducta de sometimientoque vienen
mostrando las mujeres. Programas que debieran tener en cuentay otorgarle mayorrelevancia,
al hecho de que lamujer posea unos conocimientos esenciales sobre su propio cuerpo, propor-
ciondndoles un autoconcepto de su psicofisiologia ajeno a cualquier connotaciénnegativa, en
definitiva, 1o més alejado posible de la tradicién aristotélica que considera a 1a hembra como
un macho mutilado.

Respecto al tema del trabajo de la mujer, estimamos de gran interés, resaltar un dato que
en ningun caso se podria considerar como anecdético: la proporcién de mujeres empleadas enla
industria es dos veces mayor que la de los hombres, la tasa de feminizacidn de este sector se
eleva al 62°1%°.

A pesar de la afirmacién del principio de igualdad entre hombres y mujeres, que en el
articulo 8 de la constitucién marroqui de 1996 se defiende, la desigualdad entre ambos géneros
y ladiscriminacidn existente en perjuicio de la mujer se puede constatar tanto en la Moudawana
0 C6digo del Estatuto Personal, como en el Derecho Social, Comercial o Internacional Privado.
Sin embargo, es en el trabajo y en la familia, donde incide con gran fuerzala Moudawana, texto
legal que a continuacién pasamos a comentar.

LaMoudawanaes un c6digo que reviste un cardcterlegal y, en ciertamedida, sagrado, ya
que existe una continuacién entre Moudawana (que enunsentido estricto viene a serel Derecho de
Familia) el Figh (Derecho Musulman) el Hadit (Dichos del Profeta) y el Cordn (Palabrade Dios).

En el trabajo,lamujertieneigualdadlegal respecto alhombre en salarios, permisos, acci-
dentes de trabajo, enfermedad, seguridad social, derechos sindicales... Desde 1975 el salario
minimo que recibe la mujer es igual al del hombre® y desde 1962 esté prevista una igualdad
entre hombre y mujer en cuanto a su representacién profesional *°.

Sin embargo existen disposiciones especificas, que discriminan a lamujerrespecto alhombre
en el trabajo. Esta discriminacién se podria considerar positiva en la medida que protege a la
mujer trabajadora, otorgdndole algunas prerrogativas, por ejemplo: se le prohibe trabajar por
lanoche, realizar labores perjudiciales parasu saludenel trabajo, las jévenes menoresde 14 afios
nopuedenllevaren el trabajo una carga superior a 5 kilos, las que tienen entre 14 y 15 afios no
pueden llevar mas de 8 kilos de peso, por embarazo tienen un permiso de 12 semanasconsecutivas

Direction de la Statistique, ENPA 1986-87 et ENBTF 1997-98.
Dahir portant loi N° 1-75-21 du 30 aoiit 1975,
1 Dahir N° 1.161.116 de 1962,
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parael cuidado del nifio durante los primeros meses y,enningiin caso, elembarazo puedelle gar

a ser causa de despido. Pero, por otro lado, hemos de afiadir que no se estipula nada contra el

acoso sexual de la mujer en su puesto de trabajo y, aunque existe un principio de igualdad en

elacceso alos empleos publicos, el articulo primero del Estatuto General de la Funcion Piblica,
permite a la Administracién derogar este principio.

La desigualdad de los géneros a favor del hombre la encontramos en la Moudawana de
una forma muy acentuada, especialmente antes de la revisién que se llevé a cabo el 10 de
septiembre de 1993 1 Aunque en esta revision sélo fueron modificados nueve articulos, su cajado
fue tal que requiere una mencién especial.

Hay reformas de la Moudawana que hantenido lugar hace poco tiempo, comoes la supresjén
del articulo 276 del cédigo de obligaciones y de los contratos que prohibia a la mujer trabajar
sin tener una autorizacién de su marido; asi como el articulo 6 donde se le prohibia ejercer
actividades comerciales sin el consentimiento de su esposo.

Perohay otras cuestiones propuestas porel plan nacional de integracién de la mujer para
el desarrollo (19 de Marzo de 1999) por el Primer Ministro del Gobierno. Entre las propuestas
de carécter reformistas que ain no han sido aceptadas nos encontramos las siguientes:

* Elevar la edad del primer matrimonio a los 18 afios.

Suprimir la tutela matrimonial.

Registrar al hijo natural bajo el nombre de la familia de su madre.

Transformar toda disolucién de matrimonio judicial.

Prohibir la poligamia y no sélo limitar las condiciones restrictivas que existen

actualmente.

* Que el hecho de que una mujerdivorciada se case de nuevo, nopueda ser motivo para
quitarle la custodia de sus hijos.

* Cuando se origine un divorcio, el juez debe distribuir los bienes acumulados en el
transcurso de la vida matrimonial entre ambos cényuges y ofrecer ala mujerla mitad
delos bienes, de los que ella ha participado en laadquisicidn, sea por su trabajo domés-
tico, sea por sus trabajos como asalariada.

* Crear tribunales familiares para que sean mds rapidas las decisiones que se adopten.

* X ¥ *

A pesar de que en las Elecciones Legislativas de 1993, dos mujeres fueron elegidas por
primera vez para el Parlamento de Marruecos y en 1997 se repiti6 otra vez esta situacién incluso'?,
otras dos mujeres fueron elegidas para la Cdmara de Consejeros, la tasa de feminizacién del
Parlamento Marroqui es solamente del 0°06 % mientras que .observamos como en Ttinezes del
472%enArgeliadel 2°4% y enEgipto del 3"9%. Si ademds tenemos en cuenta que, en Marruecos,
las mujeres votan muy poco a las representantes de sumismo género, quizés se deberian adoptar
algunas medidas de discriminacion positiva a favor de la participacién politica de las mujeres'>.
Anteesta situacién y pese a las reservas islamistas, el Parlamento marroqui aprobé por unanimidad

11 A estarevision no fue ajeno el movimiento feminisa marroqui en la Convencién Intenacional dela lucha contra
toda forma de discriminaddn de las mujeres de 1979, ratificado por Marruecos el 21 de Julio de 1993.

12 S510 habia dos mujeres entre los 325 diputados.

13 UNICEF (2001) “Analyse de la situacién des Enfants au Maroc”. Contexte général de I ‘analyse de situation des
enfants au Maroc, p.49. Rabat.
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un nuevo cdédigo electoral donde se reservan 30 escaios para las mujeres, cifra que constituye
el 9'2% del total de diputados .

Podriamos afirmar que el desarrollo socioeconémico de cualquier pais, estd intimamente
ligado ala realidad educativa de la mujer. La situacion de las ninas depende estrechamente d¢
la estructura de su familia y del lugar que en ella ocupan. Si la familia es de tipo tradicional
la pequeiia tendrd muchas posibilidades de acabar siendo sometida a muiltiples prohibiciones
basadas en costumbres y prejuicios heredados del pasado. Seria el caso de latipicaestructure
del régimen patriarcal.

A menudo, es lamisma familiaquien privaalas niiasde los medios necesariosparasu desa-
rrollo afectivo, fisico e intelectual, impidiendo que se rompa el circulo vicioso del analfabetismo
malasalud, trabajo en lanifiez, matrimonios precoces, matemidad prematuray pobreza. Quizas
la manifestacion mds espectacular de este fendmeno lo constituya laexplotaciéndel trabajo de
estasnifas, tan frecuente en lospaisesdeltercermundo. En muchos casos, alaedad de 6-7 afios
las nifasparticipanactivamente en los trabajos de su hogar; mientras que en el dmbitorural ayudan
al aprovisionamiento de agua y de combustibles. Actividades delas que los nifios, generalmente,
estan dispensados. Estas constituyen una mano de obra barata y eficaz para la familia.

Atencion a la Infancia en Marruecos

Observando brevemente la Historia de la Humanidad, nos percatamos de inmediato que
practicamente los ninos no eran considerados como individuos con entidad y derechos propios
sino que pertenecian a sus padres, quienes de una forma u otra, tomaban todas las decisiones
que afectaban a sus hijos.

Lasiniciativas caritativas en pro de lainfancia se multiplicaron con la Revolucién Industrial,
inicidndose asi un claro camino hacia el reconocimiento, no sélo de los deseos del nifio, sino
de sus derechos. El nifio dejaria asi de ser una propiedad de los adultos al poseer sus propios
derechos y mds atin al ser estos derechos defendidos por entidades piiblicas.

Como es conocido, el desarrollo de estas iniciativas no ha sido homogéneo en todas las
regiones de nuestro planeta. En Europa Occidental, no serdsinohastael s. XIX cuando las nuevas
condiciones sociales propicien el nacimiento delos sistemas piiblicos de educacion y con ellos
el inicio de laeducacién preescolar propiamente dicha. La fuerteemigracién del campesinado
hacia las ciudades industrializadas en busca de mejores perspectivas laborales y el enorme
incremento de la poblacién cambiaron por completo el panorama social de la época.

En efecto, la Revolucidon Industrial trajo consigo la necesidad de una gran masa de mano
de obra. Hombres y mujeres trabajan durante largos tumosen las fabricas, dejando a menudo
desatendidos a sus hijos pequefios. Lareaccién de asociaciones benéficas vino a paliar este
acuciante problema. Bienlasasociaciones religiosas, bien las sociedades filantrépicas, imbuidas
por las atin no olvidadas ideas ilustradas, no sé6lo se dedicaron a la atencién de los indigentes,
sino que ademds intervinieron activamente, en la mejora de las condiciones educativas de un
sectordela poblacion que se constituiria en una nuevaclase social. Ademas, juntoa laideologia
revolucionaria francesa, el ideal deunaescuela universal y gratuitatuvo unaindudableresonancia.

14 Cembrero, 1. (2002) “El nuevo c6digo el ectoral marroqui..,”. Madrid. El Pais, 8 de mayo, p. 10.
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TraslaPrimeraGuerraMundial se acentiia la preocupacién porla protecciondelainfancia.
En 1924 se acuerda en Ginebrala primera Declaracion de 1os Derechos del Nifio. Décadas més
tarde la Asamblea General de las Naciones Unidas aprobaria 1a Declaracion de los Derechos
del Nifio *?, reconocida en la Declaracién Universal de Derechos Humanos, en el Pacto Interna-
cional de Derechos Civiles y Politicos (particularmente en 1os arts, 23y 24), enel Pacto Interna-
cional de Derechos Econémicos, Sociales y Culturales (especialmente su art. 10) y en la mas
completa Convencién de los Derechos de Ja Infancia'® que pasé a formarparte del derechointerno
de los estados miembros, que por tanto se comprometen a:

» Proteger a los nifios contra toda forma de crueldad y explotacidn.

« Ayudara las familias respetando sus responsabilidades y creando servicios de ateacidn
a la infancia.

« Dedicar una especial atencién a los nifios mas necesitados.

= Permitir que los nifios puedan expresar libremente su opinién en todo lo que les
concierne.

« Satisfacer las necesidades basicas de los nifios: educativas, sanitarias, legislativas...

Desde este momento, cuando los estados manifiestan piblicamente y por escrito su
preocupacién y compromiso por los aspectos que atafien a la infancia, nos encontramos con
afirmaciones tales como: *“...un nifio que ha pasado de ser objeto a sujeto de derechos. .. propiciando
«asi» una mayor convivencia social a favor de la infancia” "’ y con un reconocimientoexpreso
de la necesidad de ofreceruna mayor proteccién de este sector de la sociedad. Aspecto que en
las dltimas décadas hapasado a serunafuente de preocupaciones para las diversas Administracio-
nes gubernamentales.

En la actualidad, millones de nifnos sufren cada dia desnutricién, abusos, agresiones,
desplazamientos y todotipode penalidades a pesar de que “‘nuestros paises cuentan con medios
y conocimientos para proteger la viday mitigar considerablemente los sufrimientos de los nifios,
fomentarel pleno derecho de su potencial humano y hacerles tomar concienciade sus necesidades,
sus derechos y sus oportunidades” '*. En la Declaracién de los Derechos del Nifio, podemos
encontrar dos articulos que se refieren de unamanera directa, a la identidad del nifo:

« “Esdeber del Estado proteger y, si es necesario, restablecer la identidad del nifio. Esto incluye
el nombre, la nacionalidad y los vinculos familiares” (Art. 8).

« “Laeducaciéndebe ser orientada a desarrollar la personalidad, talento y capacidad mental y
fisicadel nifio, a fin de prepararlo para una vida adulta activa, inculcarleel respeto alos derechos
humanos elementales, su propia identidad cultural,idiomay valores, asi como los antecedentes
culturales y los valores de los otros” (Art. 29).

15 Aprobada el 20 de noviembre de 1959.

“ Aprobada el 20 de noviembre de 1989.

Y Cana Municipal de los Derechos del Nifio en Andalucia. Predambulo.

13 Declaracion mundial sobre la supervivencia, la proteccion y el desarrolle del nifio (1990). Naciones Unidas.
Nueva York.
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No siempre se diferencian con nitidez los conceptos educacién preescolar y educaciéi
infantil. Entre el desacuerdo existente, observamos como el término de atencion alainfancias:
estaabriendopaso. Este concepto abarca a los anteriores ala vezque incluye cuestiones relaciona
dasconlaatencién al menor en sumedio, apoyo alafamilia, atencién sanitaria, adopcién, ingresc
en centros de proteccion, acogimiento familiar, etc L

En los centros de educacion infantil, los pequefios, deben recibir una educacién acord:
conlas necesidades de su edad, que complemente laque reciben en su familia, que guie y estimul
su desarrollo psicolégico, y que favorezca la construccidn de su personalidad acorde con la:
exigencias y valores considerados como validos por la sociedad en la que viven.

Peroesta realidad de la mejora de laatencién ala infancia, no estd evolucionadodelamism:
manera en todo el mundo, ya que existen muchos paises en desarrollo, sobre todolos meno:
adelantados y los mas endeudados, que necesitan unacooperacion internacional sustancial, par:
poder participar eficazmente en el esfuerzo mundial de supervivencia, proteccién y desarrollc
del nifio *°.

No podemos analizar laatencion prestada a las mujeres y ala infancia marroqui, sin conoce
quenos encontramos ante un paisconun comercio exterior crénicamente deficitario; que ha d
importar petréleo, productos industriales y complementosalimenticios y que apenas cuenta cot
recursos energéticos, aunque las mds de 20 millones de toneladas anuales que extraen de su:
importantes yacimientos de fosfato le conviertan en el primer exportadormundialde estaricamate
riaprima. Suindustriaapenas se encuentra desarrollada, limitdndose practicamente al suministrc
de bienes de consumo y al tratamiento de los productos del suelo y de los fosfatos. Los cada ve:
mayores ingresos por turismo y el buen niimero de divisas generadas por el elevado niimero dt
emigrantes marroquies que trabajan en el extranjero, no bastan para disminuir su endeudamiento
equilibrar su balanza de pagos y cambiar el rumbo de su dificil situacién econémica?'.

Asi pues, observamos como en 1992 se puso en marcha el Plan de Accién Nacional par:
laInfanciaen Marruecos, cuyo objetivo esencial no era otroque sensibilizar ala sociedad sobrt
lascarencias y problemas que sufria y atin sufre el sector mds deprimido de lainfancia marroqui
Las medidas adoptadas se vertebraron en dos &mbitos de actuacidn referenciales: el sanitaric
y el educativo.

Otro pasorealmente digno de valorar adecuadamente, se produjo en juniode 199 3, cuandc
el parlamento del reino de Marrnecos ratificé la Convencién de los Derechos del Nifio.

Un indicador cuya importancia es dificilmente discutible, la tasa de mortalidad infantil
nos muestra laeficacia de las medidas implantadas por las autoridades marroquies, que se poner
de manifiesto al analizarlastasas que se han producido durante las tiltimas décadas. El enorme¢
descensodetectadoen ellas no nos permite sino alegrarnos del fructifero avance alcanzado po:
lasociedad marroquien relacién con esteesencial aspecto para unamejoratencion alainfancia

' LlorentBe dm ar, V.(1999). Aproximacion ala Educacion Comparadadesdela Praxis Investigadora. Sevilla: Kronos

" plan de acci6n paralaaplicaci6n de la Declaracién Mundial sobre lasupervivencia, la proteccién y el desarrollc
del nifio en el dece nio de 1990.

n Datos extraidos de 1a pagina web de la Confederaci6n de empresarios de An daluci a. http://www cea.es/i nternacion al
ceaco/cecoam/merc ado htm
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TABLA 3:
TASA DE MORTALIDAD INFANTIL EN MARRUECOS DEL ANO 1962 AL 2001 %
Afno oo
1962 213
1971 174
1980 138
1992 76
2001 47

En Marruecos se estan elevando cada vez mds voces que defiendenel respeto alos Derechos
del Nifo y luchando a favor de los nifios que se encuentran en situaciones dificiles. Problemas
que con anterioridad estaban ocultosen la sociedad marroqui, estan saliendo alaluz actualmente
y se les estd intentando dar soluciones.

Enestatesiturade apertura, ha ocurrido unhecho que a cualquier persona ajena alarealidad
marroqui podriaparecerle obvio, pero de cuyocaladono hay que dudar, nos referimos al, hasta
hace poco tiempo, silenciado tema de los nifios que trabajan o que “merodean” porlas calles.
Actualmente ha salido a la luz, se ha debatido en los medios de comunicacion y, por tanto, ha
pasado de ser un tabd a un problema reconocido por las autoridades, que ya han comenzado
a adoptar medidas que atafien a los nifios en las situaciones mas desfavorecidas.

A raiz delas criticas que recibié Marruecos por parte de la Comisién de Ginebra (1995),
el Gobierno creé el Observatorio Nacional de los Derechos del Nifio que ha revisado los textos
legislativos vigentes que norespetaban los derechos del nifio. En eldmbitorural, son las propias
comunas (provincias) quienes desarrollan sus estrategias de desarrollo socioecondmicoy educativo,
muchas deellas en tormo a su gran problema de subsistencia: el abastecimientode agua. Mientras,
en las ciudades, lasociedad civil se estd empezando a vertebrar en asociaciones, que mayori-
tariamente tienen como centro de interés los “nifios de la calle”.

Las instituciones piiblicas, se estdn viendo auxiliadas por asociaciones privadas, bien de
cardcter intemacional, como UNICEF-Marruecos?, bien nacionales como la Asociacién Marroqui
de Ayuda alalInfanciay ala Familia (AMAEF)?*, que se dedica ala defensa de los derechos
delninoy laatenciénalainfancia: proporcionando un apoyo material y psicolégico alos nifos
y a sus familias, atendiendo a la infancia maltratada y a los nifios con problemas motores, mentales
y sensoriales, gestionando la adopcién y acogimiento de nifios huérfanos, elaborando planes
de formacion para la prevencién de enfermedades (malnutricién, vacunacién, enfermedades
de transmisién sexual...), luchando contra el analfabetismo y contra la pobreza, etc.

Por otro lado, hemos de resaltar que se ha aumentado considerablemente el presupuesto
para Asuntos Sociales, especialmente en lo concerniente al &mbito educativo. Durante los

2 UNICEEF (2001) “Analyse de la situacion des Enfants au Maroc”. Contexte général de !’analyse de situation des
Enfants au Maroc, p.24. Rabat.
Para obtener mds informacién, recomendamos la pdgina web de UNICEF: www.unicef.org.
Para obtener mds informacién sobre esta Asociacién, recomendamos la pagina web de AM AEF: http:/fusers.casanet.
net.ma/amaef/amaef presentation.htm
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afios 1997 y 1998, se dedicaron fuertes cantidades de capital a los sectores mas deprimidos de
la poblacién: alas mujeres en general y a las nifias en particular, victimas especialmente sensibles,
sobre las que tienden a repercutir cualquier tipo de problemas socioecondmicos que surjan.

Posteriormente,en 1998, se credla Secretaria de Estado encargada de 1a Proteccién Social
delaFamilia y de la Infancia. Al afio siguiente (1999) se instituy6 un Parlamento de los Nifios,
donde ellos mismos son los protagonistas, los que participan y aparecen en los medios de
comunicacién defendiendo sus derechos. Todo ello enmarcado en un elevado caricter simbdlico,
sobre todo si tenemos en cuenta que su creacién es consecuenciadirectade una propuestarealizada
por el propio Mohamed VI.

Aunque, desde nuestro punto de vista, la gran apuesta educativa del nuevo monarca, no
debe ser otra que la de hacer realidad sus propios deseos, expresados piiblicamente cuando se
manifestd a favor de la adopcidn de medidas favorables para una mayor atencién ala “infancia
desheredada”, superando su actual situacion marginal que la aboca al analfabetismo, alaexplota-
ciény aladelincuencia®. Enestalinea, a iniciativa del rey alauita, se fundé en octubre de 1998
la Fundacién Mohamed V para la Solidaridad con el propdsito de luchar contra la pobreza y
laexclusién social. Fortaleciendo esta linea de actuacién, en el afio 2000, se constituyd el Minis-
terio Delegado encargado de la Mujer, la Infancia y las Personas Disminuidas, al que paulati-
namente se le estd llenando de contenido.

Estimamos que una medida bésica y elemental para promover una adecuada convivencia
en sociedades caracterizadas porladiversidad cultural, podria pasar por elevar almdximorango
el valor del respeto alas distintas identidades culturales presentes enella. Para ello,nada mejor
que disponer y adoptar las medidas que se estimen pertinentes empezando por las destinadas
al sectorinfantil. En este sentido, surge en 1989 la Declaracion de los Derechos delNifio, basada
en la proteccién al menor.

Porlotanto,deberiamosplantearnos, que ninguna estrategia gubernamental para el desarrollo
humano, ni puede ni debe permitirse esperar a que los jévenes ciudadanos cumplan los 18 afios
para defender sus derechos, sinomds bien al contrario, es durante la mas tierna infancia cuando
los derechos de los nifios y nifias, deberian tener prioridad absoluta. Si durante este crucial periodo
de sus vidas permitimos que, sin ningtn tipo de control, *‘agentes culturales” externos, cuyos
intereses reales desconocemos, en el mejorde los casos, campen asus anchas, la identidad cultural
de un pueblo, sea cual fuere, puede sufrir un daiio de tamaiio grado, que dificilmente pueda
llegar a recuperarse.

EL PUEBLO BEREBER

Sibien por razones de espacio no nos vamos a extender en el problema bereber, tal ycomo
deseariamos, si consideramos imprescindible dedicar un breve apartado a la situacion de este
pueblo autdéctono del Magreb.

Aunque no se conoce con exactitud la fecha de su aparicién en la faz de la Tierra, las
primeras referencias conocidas datan del 3000 a.C. constan en algunos documentos, egipcios,

%5 poswura apoyada por la familia real marroqui. Le Matin (luSahara el du Magreb. 7 janvier 2001,
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griegos y romanos. Si bien el profesor Arnaiz Villena* adelanta el momento de su aparicién
seflalando que “los pueblos bereberes se vieron forzados probablemente auna emigracién masiva,
al establecerse hace 6.000 afios antes de Cristo las condiciones hiperédridas del Sahara™ 27,

Conlaconquistadrabedel nortede Africaenels. VIL, y apesardelas l6gicas luchas entre
unos y otros, con el tiempo, la cultura isldmica fue siendo asimilada porlos bereberes a la vez
queésta, siguiendo su modus operandis puesto en practica en otras regiones, fue acomodando
parte de sus preceptos alas costumbres de los pueblos autdctonos. Actualmente, la granmayoria
de los bereberes son musulmanes poseedores de una identidad cultural propia.

Los bereberes marroquies constituyenel 40% de lapoblaciéndel pais®, que estden posesion
de una culturay una lengua propia, ciertamente diferentea la del pueblo drabe. Lagran mayorfa
de ellos habitan en pequeiias zonas rurales, a veces en tiendas de campaiia, en chozas de barro o,
cuandotienen cierto nivel, en casas de piedra. Sus ocupaciones tradicionales son la criade ganado,
principalmente ovejas, aunque cada vez son més los que se dedican a los cultivos de cardcter
agricola,

Sin embargo, debido a la convivencia secular que han tenido descendientes de drabes y
bereberes, se ha producido una asociacién entreellosde modo que a vecesresulta dificil distinguir
unos de otros. Incluso algunos bereberes se consideran drabes, ya queeste vocablo, con un claro
significado étnico, también tiene unas profundas connotaciones religiosas y culturales, dificiles
de separar del primero. Pero no es menos cierto que atin existen numerosas zonas, donde los
bereberes viven en comunidades donde mantienensustradiciones y caracteristicas, conservando
su propia identidad cultural.

Actualmente nos encontramos ciertos sectores bereberes que reclaman sus derechos y
cultura ya que, omitiendo aquellascomunidades donde todavia conservan su identidad cultural
ensu sentido mds puro, no poseen libertad total para manifestar todas sus caracteristicas culturales.
Son cada vez mds las contadas voces que se levantan reclamando cierto respeto y autonornia
cultural, y muy escasas las que sugieren una independencia territorial.

En definitiva, el pueblo bereber considera que esta perdiendo, poco a poco, gran parte
de su legado cultural, fundamentalmente por el proceso de integracion que ha tenido con otros
pueblos, especialmente con el drabe, adquiriendo en menor o mayor grado hébitos y costumbres
de las civilizaciones dominantes en detrimento de su tradicional idiosincrasia.

Tradicionalmente lavida delos bereberes haestado vertebrada entorno al honor familiar.
La conservacion de este pilar cultural se convierte en la base de una estructura familiar donde
habré que instruir al hombre en los principios de 1a autoridad para que puedaejercer el control
sobre todos los miembros de su familia, principalmente sobre la mujer, considerada como la
piedra angular sobre la que se hade sustentar la vida privada y la moralidad de la familia:

* “Lamujer se verd abocada al papel de madre y esposa, responsable del honor del padre y 1a
perpetuacién de su nombre, considerandola un objeto prohibido para los demés™*.

26 b, Antonio Amaiz Villena es catedritico de la Universidad Complutense de Madrid.
Datos extraidos de la pagina web del diario El Pai's del 29-12-99: www.elpais.es.

2 1 0 bereber como sefia de identidad Datos extraidos del articulo de la web: www.afrol.com

2 Bessis, S. (1993) “Femmes et Citoyennes: la question de 1993 I'egalité des sexes dans le Magreb d’aujourd’hui”
pp. 177-186. En Democraciay derechos humanaos, Martin Mufioz, G. Madrid. (ed.). Ed. Icma
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« “Las nifias (y més tarde, las jovenes) representan un peligro para el patrilinaje, en el que sélo
figuran a titulo provisional, pues destinadas a salir de la familia para integrarse en otra, serdn
emba jadoras, representantes del linaje, que serd juzgado a través suyo. Por eso el honor de la
familia depende de las nifia.s, que constituye su punto débil” *°.

El aprendizaje de las nifias basado en las tareas del hogar y el cuidado de los nifios, comienza
aedades muy tempranas: “‘a los seis afios, mas o menos, una niiia es y a consideradacapaz de ocu-
parse temporalmente de un bebé€: lo lleva en la espalda cuando estd jugando o realiza otras
tareas”*".

El indice de analfabetismo femenino se encuentra en torno al 90% *2 en el medio rural,
debido a que ademas del alto nivel de absentismo escolar, la mayoria de las nifias sonretiradas
de la escuela con la llegada de la menarquia, ya que es en este momento, cuando comienza un
duro control sobre supersona. Detodas formas, laeducaciénquereciben en la escuelaes, desde
su punto de vista, muy poco titil para la realizacién de las labores que le van a serasignadasen
sus futurosrolesde madre y esposa,que al finy al cabo sonlas que, en suldgica, van arealizar.

En laactualidad se detectan fuertes cambios en la situacion de la mujer bereber. Su papel
estd evolucionando con una fuerza inusitada desde hace unas décadas. L.a mayor informacidn
que reciben y sobre todo los avances conseguidos en materia educativa estdn cambiando el
panorama que se les avecina. Las frecuentes reivindicaciones de sus derechos que se estdn
denunciando ante los tribunales de justicia son un ejemplo més del cambio de actituddelapobla-
cion femenina. Aunque a renglén seguido, hemos de precisar que lainmensa mayoria de estas
reivindicaciones, llevadas acabo por parte de las mujeres para conseguir aumentarelrespeto que
de ellas se tiene, se estd produciendo en el ambito de las grandes ciudades.

IDENTIDAD CULTURALDELOS PUEBLOSNOMADAS: EL CASODE LOS TUAREG

Detectamos con demasiada frecuencia, como determinados sistemas educativos constituyen
uneficaz instrumento de wansformacion de laidentidad cultural dedeterminados pueblos némadas.
En estalineacoincidimos plenamente con Saverio Kratli cuando, desde un prisma més general,
afirmaque habitualmente se enfocala educacion delos pastores menospreciando su pertenencia
a uno u otro pueblo, como ocurre con los turkana (Kenya), los rabari (India) o los gashga’i
(Irdn) que estdn orgullosos de suidentidad y aman profundamente su duro, complejo e incluso
sofisticado estilo de vida *.

Trasignorarla identidad cultural de estos pueblos, de la que precisamente ellos se sienten
orgullosos, se procede a la implantacién de una educacidn que tiene como principal objetivo
modificar sus habitos y costumbres, en definitiva intervenir en su vida cambiando su identidad
cultural y su estilo de vida, en pro de una mejora socioecondmica.

¥ Lacoste-Dujardin. C. (1993). Las madres contra las mujeres. Col. Feminismos. Madrid: Ed. C4tedra.

2! Aignesberber, E. (1996) “La vida cotidiana de las mujeres en el Atlas™en El Vigiade la fierra, N° 2, Melilla.

32 Holgado Fernandez. I. La mutjer bereber o el vacio de la identidad femenina http //saucepntic.mec.es

* SaverioKratli, investi gador del Institute of Development Studies. Laescuela, nuevaarmadelos mareg. Laerrdtica
enserianza de los nomadas. Reino Unido.
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No es de extranar que —;por qué no?—tan bien intencionadas intervenciones exteriores,
provoquen unareaccion contraria en estos pueblos a la realmente esperada por las autoridades
gubemnativasque, con la implantacién de modelos educativ os desarrollistas, cuyasfinalidades
distan mucho dehundir sus raices en laidiosincrasiadeestos pueblos némadas, deseansudespegue
econémico y una mejor integracién con el resto de la sociedad.

Elinterés por ofrecer educacién masiva aestos pueblos e s loable y especialmente necesario,
yaque en ellos se registran unas muy preocupantes tasas de analfabetismo. Pero el planteamiento
deestetipodeeducacion debe detener en cuenta la identidad cultural del pueblo al que vadirigida,
asuscualidades esenciales. No obstante esta declaracionde intenciones va achocar con miltiples
y variados problemas cuando selleva aunapractica concreta. Sélocon preguntamos ;qué sisterna
debe adoptarse? ;laensenanzaambulante o la sedentarizacion de los alumnos? Nos surgen dudas
dificiles de resolver si no conocemos a fondo la realidad del pueblo en cuestién.

Los tuaregs han habitado lugares sumamente inhéspitos, los desiertos del Sahara y del
Sahel, constituyen una importante faccién dela poblacién imazighen (bereber) que se comunican
através del ramazight™ y tienen una escritura, el rifinagh, empleada en todo el norte de Africa
y el Sahara.

La jerarquizada sociedad tuareg esté integrada por diferentes etrebel** que comprenden
varios grupos familiarescon un antepasado femenino comun, Curiosamente, esta tradiciéon hace
que el estatus de la mujer sea excepcionalmente elevado atin hoy dia.

Las siete confederaciones de tuaregs se encuentran distribuidas en cinco paises: entre los
Ahaggaren Argeliay Niger,los AjjerenLibia y Argelia,los AirenNiger, los Azawaghen Mali
y Nigery los Adghagh y los Tadamakkat en Mali y los Oudalan en Burkina-Fasso. Hablamos
de un pueblonémadaque jamds conocié mds fronteras y que se ha vistosometidoa los intereses
econémicos de la colonizacién francesa. Sus ocho millones de habitantes se encuentran
diseminados en un territorio “ocupado” artificialmente por cinco paises. Las nuevas Adminis-
traciones estatales han proseguido, en mayor o menor grado, 1os métodos heredados por su antigua
metrépoli. De modo que aquellos hombreslibres han sido convertidos en ciudadanos de segunda
clase y sus regiones olvidadas en distintos planes de desarrollo. En Niger (entre las décadas
de los 70 y 90) y en Mali (1990-1995) los tuaregs han sufridosendas masacres que se podrian
calificar de limpieza étnica.

Es facil observar como algunas caracteristicas peculiares de los tuareg®®, corren peligro
de desaparicién. La acomodacion a las caracteristicas de cada pueblo se nos muestra como el
elemento mds importante a tener presente enla implantacién de cualquier modelo educativo.
Asivemos como enel Chad se mantiene las “escuelasnémadas”, cuyos profesores se desplazan
de uno a otro campamento; como en Niger se prefiere un modelo semisedentario, donde los
ninos van alaescuela seis meses al afio y pasan]osotros seis enlos campos de pastoreo, mientras
que en Mali se promueve la implantacion de zonas con perforaciones parael agua y edificios
escolares alrededor de los cuales los pastores viven como némadas.

Mo 4 Fe . .
Idioma también utilizado por los canarios precoloniales.
Término polisémico que designa: un simbolo de mando. derecho de jefatura y confederacion politica.
3 : » " e o W,
® Conocidos como los “hombres azules por el color que desprenden sus turbantes tefiidos con indigo.
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En la escuela de Yebok, a 40 Km. de Gao, durante los primeros aiios, la ensefianza e:
impartida enlasdiferentes lenguas maternas, conforme a unsistemapedagégico “convergente”
En el primer aiio, el 75% de la enseiianza es en tamazight, la lengua matema de los tuareg
Paulatinamente, el francés asume un lugar cada vez mds importante hasta convertirse, a parti
del sexto afio, en el Gnico idioma oficial de ensefianza. Laescolarizacion “moderna’” se remont:
al tiempo de la colonizacién francesa. Entonces, los jefes tuareg, que no la aceptaban
reemplazaban a sus hijos con otros nifos que arrebataban a las familias vasallas. Después de
laindependencia de los distintos paises, la desconfianza respecto a esta institucién, alejada de
la cultura tradicional y culpable de fomentar la sedentarizacion, persistid. Pero los acontecimiento:
recientes han modificado completamente esta percepcién. Cuando, tras los acuerdos de pa:
firmados por primera vez en 1992 en Mali y en 1995 en Niger, las poblaciones desplazadas
comenzaronaretomar asusregiones deorigenconlaayudadel Alto Comisionado de Nacione:
Unidas paralosRefugiados (ACNUR), se apreci6 como la escolarizacién constjtuia unelementc
esencial para la busqueda de trabajos diferentes a la cria ndmada de animales, a la vez qu¢
promovia la insercidn de los tuareg en la Administracién. Fue entonces cuando las madres 3
los padres adoptaron una actitud nueva hacia la escuela™’.

Es cierto, que en la mayoria de los casos, la preocupacion de los estados referente a le
situacién de estos pueblos hallevado ala mejora de las condiciones vitales, ofreciendo la construc-
cion de carreteras, el abastecimiento de electricidad. .. lo cual no es 6bice para que critiquemos
el escaso interés otorgado hacia el respeto de las raices culturales de los mismos.

Con el desarrollo de las infraestructuras, los contactos entre las tribus de las montaiias
y los habitantes de las llanuras se han multiplicado, dando lugar a nuevos problemas. El aisla-
miento en las alturas favorecia una visién del mundo comun, basada en la armonia con lz
naturaleza. Ahora las tribus se enfrentan conlos simbolos del materialismo. En cierto modo
tropiezan con los mismos problemas que los paises en desarrollo,

Cadavezmds, los padres valoran la escuela. Sinduda, la culturade estos pueblos némadas
se estd transformando. Todo este “nuevo conocimiento” de la realidad material incide con una
fuerzaenorme enla mentalidad de estas sociedades, especialmente enlos jévenes, modificandc
su forma de ver el futuro, ya que sélo les interesa obtener beneficios, ganar dinero, para pode1
conseguir todos las ventajas que ofrece la sociedad materialista que se les muestra.

Pocoa poco, el materialismo tan profundamente enraizado en nuestras capitalistas sociedades
occidentales, les llega transformando su identidad cultural. El temor a la desaparicién de las
caracteristicas singulares de estos pueblos némadas se extiende. Es labor de gobiernos, de
asociaciones, de los mismos pueblos y de la sociedad en general, encontrar soluciones que
promuevan un desarrollo sostenible de estos pueblos pero preservando su identidad cultural.

PARA FINALIZAR QUISIERAMOS ANADIR QUE...

Laatencion aladiversidad, es unodelos grandes retos alosque se ha de enfrentar cualquier
sistema educativo, objetivo que adquiere mayor relevancia cuando nos referimos a un pais donde
conviven distintas culturas. Con demasiada frecuencia, los sistemas educativos actuales, se

37 . . . . . L.
Saverio Kratlj, investigador det Institute of Development Studics. La escuela, nuevaarmade los tuareg. Laerrdtica
enserianza de lo.s némadas. Reino Unido.
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conforman como un bloque rigido, en el cual se ofrecen unos conocimientos uniformes que,
directa o indirectamente, ignoran las caracteristicas singulares que nosdistinguen a unos y otros
grupos humanos, o sea, olvidan a menudo, la identidad cultural de los pueblos.
TraselForoConsultivo Internacional sobre Educacién para Todos, los ministros del rea
llegaron ala conclusidn de que es imposible hablar de un sistema educativo basadoen la calidad,
mientras no se tengan en cuentapara su realizacién, programas que atiendan a las diferencias
individuales y grupales, que responda a las necesidades que presentan los alumnosy que esté
fundamentado en el principio de equidad. Llegar a conseguir que la calidad seala caracteristica
mds significativa de nuestro sistema educativo, es tarea de toda la sociedad en su conjunto:

“Los esfuerzos sociales y lainmensa tarea colectivade construccidn de ofertas y alternativas para
lasatisfaccién general de las necesidades bésicas del aprendizaje, nos permiten mirarlos problemas
de una manera distinta™ %,

Para que la educacion que pretendemos, basada en lacalidad y enlaatencion a la diversidad,
pueda llegar a ser una realidad, es necesario que el estado asuma desde un primer momento
su responsabilidad y actiie en la atencidn a la primera infancia. Aunque esta cuestionno debe
ser responsabilidad \inicadel estado, si estimamos que es éste el que debe llegar a coordinar
a los distintos sectores que intervienen en la educacién, dando una especial importancia a la
formacion del profesorado y ala orientacién familiar.

En Marruecos, uno de los principales aspectos a combatir desde la escuela, esel del abandono
escolar, en su mayoriaproducido por la incorporacién prematura de los jovenes almundo laboral,
fundamentalmente debido a lafaltade estifmulos o al fracaso escolar, para ello es necesario atajarlo
desarrollando programas que tenganen cuentael tipo de ensefianza-aprendiza je adecuado para
el colectivo escolaralque vadirigido,con métodos atractivos, facilitindoles posibles inserciones
parciales a un trabajo compatible con su continuidad en el centro educativo.

La mejor inversion que existe para elevar el crecimiento socioecondmico de un pais, es
la educacién de sus futuros ciudadanos. De esta manera creceran los recursos humanos, motor
de cambios y avances de la sociedad. El abandono de los estudios en pro de la bisqueda de
un temprano trabajo, o de quedarse en casa realizando tareas domésticas sigue siendo unarealidad,
especialmente en la poblacién femenina.

Esconveniente prestar especial atencion a la alfabetizacion de jévenes y adultos, que no
tuvieron la oportunidad en un momento determinado de su vida, haciendo especial hincapié
enlaformacién de lamujer, ya que el analfabetismo de las madres va arepercutir directamente
en la formacién de sus hijos.

En estos momentos, la escolarizacion representa el factor mas importante en el posible
cambiocultural de lasnifias. El acceso al mundo del trabajo de “tipo moderno”, representa para
las mujeres un importante factor en la conformacién de su personalidad y de reubicacién en
la sociedad a la que pertenecen, ya que cuando éstas reciben un salario, su estatus mejora
considerablemente. Granparte de las discriminaciones que encuentrala mujer cuandoes adulta,
provienende negligencias e incoherencias de laeducacidnque recibe ensuinfanciay juventud.

* Fernandez Santamaria, M*. R. (2000) Secretaria General Adjunta de la Organizacién de Estados Iberoamericanos,
parala Educacién la Cienciay la Cultura (OEI) Foro Consultivo Internacional sebre Educacién para Todos. Ponencia
en la Primera Sesién Plenaria, Dakar.
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¢ Cdémo podemos conseguir que en esta realidad plural se puedan llegar a mantener la
identidades propias de cada cultural y deestaforma obtenerunenriquecimiento mutuo? Quizd
laclave se encuentre en la educacién. Laeducacién debe suponer una oportunidad, nounaamenaz:
aunasituacion multicultural. De modo que através de ella se puedan mostrar, entender y asimila
las distintas culturas que integran una sociedad. En absoluto debe suponer un obsticulo par:
poder desarrollar proyectoscomunespara el desarrollo social, sino al contrario, debemos optimiza
la riqueza cultural inherente a esta situacién.

Unaeducacién multicultural®® bien entendida, deberia tener entre sus finalidades laigualdac
de oportunidades y posibilidades educativas paratodos los nifios y jévenes. Cuestion que supon
un escrupuloso respeto por los aprendizajes previos, esenciales para la identidad cultural di
cada comunidad y la posterior autoestima de cada uno de sus miembros.

Larealidad multicultural y la diversidad social deberfa tener como respuesta, iniciativa.
de educacién intercultural para preservar la unidad y la identidad de los grupos minoritarios
e incorporar los conceptos de tolerancia, respeto e integracién, evitandoen todo caso laasimilacidr
cultural*®. Este tipo de educacién intercultural tendria que empezar por larevisién de los texto
escolares modificando su lenguaje, su visién etnocéntrica, la plasmacién de un pensamientc
dual y una mds adecuada formacién de los educadores *'.

La preocupacién porlaformacién del profesorado, la incorporacién creativay responsabl:
de las nuevas tecnologias en todos los niveles y modalidades de 1a ensefianza, el acercamientc
a la realidad social que afecta directamente a los alumnos y el interés por parte de todos lo:
componentes de la institucién escolar (estado, docentes, padres...) ha de incidiren reforzar l:
calidad y la equidad de la educacién que todos recibimos, favoreciendo una formacién dondc
sepuedanllegaramantener las propias “identidades culturales” de cada personao gruposocial

Sinlugar adudas, en estailtimadécadase estdindando pasos en prode unamejoratencion:
lainfancia en Marruecos. A todos nos gustarja que ésta alcanzaracotas muchomadselevadas, per«
hemos deserconscientes de la realidad socioecondémica y cultural del pafs, antesde formularlo:
rdpidos y severos juicios que sobre temas similares, los occidentales estamos acostumbrado:
a emitir.

Mids que conveniente, seria necesario tener en cuenta, las politicas educativas adoptada:
porlos pafses en vias de desarrollo para preservar las distintas identidades culturalesdelos pueblo:
quelos integran. Tanto de las amenazas fordneas, como pueden serlo los medios de comunicacidr
(especialmente latelevisidn y las agencias de noticias) y las presiones econémicasy comerciale:
procedentes de las sociedades mds ricas; como los provenientes del interior del propio pais
cuando una cultura dominante aplasta a otrasque coyunturalmente, se encuentran en una posicior
mads débil.

Desde el referéndum de 1996, en Marruecos se vive un clima de apertura politicamoderad:
recientemente avivado por el monarca alauita Mohamed VI quien, en miiltiples ocasiones

¥ La diferenciaci6n entre los conceptos educacién multicultural e intercultural, tan extendida en 4mbitos culturale:
europeos y a veces tan pertinente, no nos puedehacerdesconocer que en otros paises -entre ellos EE.UU. - preponder-
casi en exclusividad el término educacién multicultural sin ninguna connotacién peyorativa.

Movilidad, Educacién Intercultural y Ciudadania. “Canferencia de la Red Euro peade Conse jos Escolares” Madrid
2000.

! Ppuente Gonzdlez, J. La violencia del sistema educativo. Cuaderne de Materidles. Ensayo,

40
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ha puesto de manifiesto su decidida intencién de democratizar su pais a través de un proceso
dedescentralizacion delatomadedecisiones. Mientras que en 1o tocante al desarrollo econémico,
no ha dudado en afirmar la capital importancia reservada al papel dela sociedad civil y a la
participacion del sector privado.

Cuando pretendemos profundizar en la conservacién de distintasidentidades culturales
que hemos encontrado en Marruecos, observamos la existencia de dos fuerzas contrapuestas:
unacentripeta, que tiende a conservar al mas puro estilo sus tradiciones y costumbres ancestrales,
y otra, centrifuga, abierta a todas lasinfluencias procedentes de Occidente, que confunde un pro-
gresoecondmico coyuntural de determinados paises con labondad de los planteamientos ideolGgi-
cos de fondoque sostienen sus sociedades. La creciente desaparicién delas fuentes “tradicionales”
deidentidad y la ausencia de puntos fijos de referencia de las “nuevas”,nos ha de poneren alerta
ante un modelo de aldea global empobrecido al que ficilmente podemos abocar*.

En definitiva, estimamos necesario conservar las identidades culturales propias de cada
puebloque,alfiny al cabo, sonlas quelo definen y distinguen del resto de los pueblos de nuestro
planeta. Sin por ello, perdernos en posiciones utdpicas que al fin y al cabo perjudicarian los
intereses de determinados pueblos, especialmente los que se encuentran en vias de extincién.
Utopia y pragmatismo no tienen por qué ser términos antagénicos, sélo hay que concebirlos
y desarrollarlos en sus niveles adecuados.
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