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Resumen:

La educacion inclusiva busca la transformacién de la cultura y las practicas de las instituciones
educativas con el fin de promover el aprendizaje de todo el alumnado, independientemente de sus
caracteristicas. La diversidad es un aspecto inherente al ser humano y los centros educativos deben
promover un modelo de ensefianza-aprendizaje accesible e inclusivo. Aunque la educacion inclusiva
hace alusion a la incorporacion al sistema educativo ordinario de personas pertenecientes a
diferentes colectivos que han sido tradicionalmente marginados y vulnerados, este trabajo se centra
en el colectivo de personas con discapacidad auditiva. La discapacidad auditiva se refiere a
cualquier deficiencia en la facultad de una persona para percibir sonidos en los rangos considerados
normales, pudiendo haber una pérdida parcial o total de la capacidad para hacerlo. Dentro de la
discapacidad auditiva, aquellas con un nivel de audicién muy bajo y aquellas que no pueden oir en
absoluto, las personas sordas, suelen utilizar la lengua de signos para comunicarse. Una de las



Cabeza-Ruiz, R., Alcazar-Jiménez, R., y Rodriguez-Servian, M. 2023 - Communiars, 9: 56-69

caracteristicas que definen al profesorado inclusivo es que se preocupa por conocer las posibilidades
de los medios tecnologicos ofrecen para la inclusion del alumnado con discapacidad. Educasigno
es un diccionario visual y digital de lengua de signos que busca ser 1til para el profesorado en el
ambito de la educacién inclusiva. Actualmente el diccionario cuenta con un total de 202 signos con
el fin de que el profesorado que tenga en sus aulas alumnado con discapacidad auditiva pueda
aprender un vocabulario basico para poder utilizar una comunicacién distinta a la verbal.

Palabras clave:

Discapacidad auditiva. Lengua de signos. Comunicaciéon. Tecnologias digitales. Educacion.
Inclusion.

Resumo:

A educacao inclusiva procura transformar a cultura e as praticas dos estabelecimentos de ensino, a
fim de promover a aprendizagem de todos os alunos, independentemente das suas caracteristicas.
A diversidade é uma caracteristica inerente ao ser humano e os centros educativos devem promover
um modelo de ensino-aprendizagem acessivel e inclusivo. Embora a Educacao Inclusiva se refira a
incorporacdo de pessoas pertencentes a diferentes grupos que tém sido tradicionalmente
marginalizados e vulneraveis no sistema educativo normal, este trabalho centra-se no grupo de
pessoas com deficiéncia. A deficiéncia auditiva refere-se a qualquer perturbacao na capacidade de
uma pessoa para percepcionar os sons nas gamas consideradas normais, podendo haver uma perda
parcial ou total da capacidade do fazer. Dentro da deficiéncia auditiva, as pessoas com um nivel de
audi¢do muito baixo e as que nao conseguem ouvir de todo, os surdos, utilizam frequentemente a
linguagem gestual para comunicar. Uma das caracteristicas que definem os professores inclusivos
é o facto de se preocuparem com as possibilidades oferecidas pelos meios tecnologicos para a
inclusdo de alunos com deficiéncia. Educasigno € um dicionario visual e digital de lingua gestual
que pretende ser util para os professores no dominio da educagio inclusiva. O dicionario tem
actualmente um total de 202 sinais para que os professores que tém alunos com deficiéncia auditiva
nas suas salas de aula possam aprender um vocabulario béasico para poderem utilizar uma
comunicagio diferente da verbal.

Palavras-chave:
Deficiéncia auditiva. Lingua gestual. Comunicacio. Tecnologias digitais. Educagdo. Inclusio.

Abstract:

Inclusive education aims to transform the culture and practices of educational institutions in order
to promote learning for all students, regardless of their characteristics. Diversity is an inherent
quality of the human being and educational institutions should promote an accessible and inclusive
teaching-learning model. Although Inclusive Education refers to the incorporation of students
belonging to different groups that have traditionally been marginalised and discriminated within
the ordinary education system, this work focuses on the group of people with disabilities. Hearing
impairment refers to any impairment in a person's ability to perceive sounds in the ranges
considered normal, and there may be a partial or total loss of the ability to do so. Within hearing
impairment, those with a very low level of hearing and those who cannot hear at all, deaf people,
often use sign language to communicate. One of the defining characteristics of inclusive teachers is
that they are concerned about the possibilities offered by technological media for the inclusion of
students with disabilities. Educasigno is a visual and digital dictionary of sign language that aims
to be useful for teachers in the field of inclusive education. The dictionary currently has a total of
202 signs so that teachers who have students with hearing disabilities in their classrooms can learn
a basic vocabulary to be able to use communication other than verbal.
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1. Introduccion

1.1. La educacion inclusiva

La educacion inclusiva es un reto para cualquier sistema educativo que persiga la
igualdad ya que busca la transformacion de la cultura y las practicas de las instituciones
educativas con el fin de promover el aprendizaje de todo el alumnado,
independientemente de sus caracteristicas, ya sean basadas en el sexo, la edad, la
capacidad, la etnia, la religion o cualquier otra (Moliner et al., 2019).

En la escuela del siglo XXI es necesario asumir la heterogeneidad del alumnado como lo
habitual. La diversidad es una caracteristica inherente al ser humano y los centros
educativos deben promover un modelo de ensefianza-aprendizaje accesible e inclusivo
en el que todos los estudiantes aporten valor y puedan alcanzar el éxito (Perera et al,
2021). En esta educacion la discapacidad es un activo mas y no un problema (Booth y
Ainscow, 2011).

Aunque la educacién inclusiva hace alusion a la incorporacién al sistema educativo
ordinario de personas pertenecientes a diferentes colectivos que han sido
tradicionalmente marginados y vulnerados, este trabajo se centra en el colectivo de
personas con discapacidad. Asi, la educacion inclusiva toma como referente el modelo
de Derechos Humanos de la discapacidad, el cual reconoce la diversidad y la dignidad
como caracteristicas propias del ser humano y defiende que la discapacidad no puede ser
un motivo para perder ningun tipo de derecho, incluyendo los educativos (Degener,
2016; Pérez y Chhabra, 2019). Este principio de igualdad de oportunidades de
aprendizaje se relaciona también con el cuarto Objetivo de Desarrollo Sostenible y
Agenda 2030, promovido por las Naciones Unidas (2015), que establece que la sociedad
debe “garantizar una educaciéon de calidad inclusiva y equitativa y promover
oportunidades de aprendizaje permanente para todos”.

1.2. La discapacidad auditiva

Segiin la Organizacion Mundial de la Salud (OMS, 2023) la discapacidad sensorial
auditiva, cominmente llamada sordera, se caracteriza por la pérdida total o parcial de la
capacidad de audiciéon. Esta condicién es provocada por alteraciones en el 6rgano
auditivo o en la via auditiva (Rios, 2003) y supone una pérdida superior a 35 decibelios
(dB) con respecto a un oido con la mejor audiciéon. Ademas, esta pérdida auditiva puede
afectar a uno o ambos oidos y ser de diferente magnitud en cada uno de ellos. La
discapacidad auditiva puede producirse antes del nacimiento o adquirirse
posteriormente (OMS, 2023). En ese sentido, se puede diferenciar entre sordera
prelocutiva, cuando se adquiere antes del desarrollo del habla, y sordera poslocutiva,
cuando se adquiere tras el habla. La diferencia entre la sordera prelocutiva y poslocutiva
supone un punto muy importante en el desarrollo de las habilidades comunicativas
(Valmaseda-Balanzategui, 2005; Sanz-Rivas y Reina-Vaillo, 2012) ya que las personas
con sordera prelocutiva no han aprendido ningan lenguaje oral anterior en su desarrollo
que les sirva de base o referencia para comunicarse o aprender otra lengua. Por lo tanto,
la evolucion de las capacidades comunicativas varia de forma considerable segn sea el
momento de aparicion.

A las personas con discapacidad auditiva, independientemente del nivel de audicion que
tengan, se les conoce como personas sordas, nomenclatura con la que se autodesignan.
La discapacidad auditiva supone ademas una cultura propia en si misma, una forma de
percibir y experimentar el mundo que comparten la gran mayoria de las personas sordas.
De manera que, la palabra sordo o sorda, ademés de emplearse en el &mbito clinico y
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oralista hace también referencia a una minoria lingiiistica y cultural con un fuerte
sentimiento de pertenencia (Huerta-Solano et al., 2018). Por sus diferentes niveles de
audicion y comunicacion, el colectivo de personas sordas, alrededor del millon en
Espana, es muy heterogéneo.

Debido a las limitaciones que presenta esta discapacidad en el canal auditivo, su
estructuracion de la informacion se da de forma muy diferente. La falta de estimulacion
provoca un desarrollo lingiiistico mas lento, lo que puede llevar a frustraciones y
comportamientos disruptivos debido a la incomunicacion y la dificultad de establecer
relaciones socioafectivas. Las personas sordas sienten también de forma habitual la
necesidad de relacionarse con sus iguales, sin embargo, presentan vergiienza con las
personas oyentes debido a la incomprension que experimentan por la barrera
comunicativa. Cabe también mencionar que es comun la aparicién de problemas de
atencion, inhibicion, inmadurez y sentimiento de inferioridad (Pabon-Serrato, 2009).

1.3. Sistemas de comunicacién y barreras en la ensefianza

La lengua de signos es una modalidad no-vocal del lenguaje humano, desarrollada de
forma natural y espontanea a partir de una experiencia visual y gestual. La lengua de
signos tiene su propia gramatica y vocabulario especificos. Existen numerosas lenguas
de signos en el mundo, pudiendo cada pais tener una o varias. En Espana existen dos
lenguas de signos oficiales, la espafiola (LSE) y la catalana.

A diferencia de otras discapacidades, las personas sordas emplean la lengua de signos
para comunicarse tanto con otras personas sordas como con personas oyentes. Esto se
relaciona con el hecho de que la mayor parte de la sociedad no sepa utilizar la lengua de
signos, lo que supone una importante barrera comunicativa que reduce las
oportunidades de las personas sordas en los diferentes ambitos de la vida (Rodriguez-
Correa et al., 2023). En el ambito educativo, no es comin encontrar adaptaciones y
planes de atencion a la diversidad para alumnado sordo en comparacién con otros
colectivos.

Cabe destacar que la lengua de signos no es el tinico sistema de comunicacion que utilizan
las personas sordas. Los sistemas aumentativos de comunicaciéon (Navarro-Sanchez et
al.,, 2022), asi como la lectura labial, la palabra complementada y la comunicaciéon
bimodal son otros. Ademas, también existen ayudas técnicas como audifonos, implantes
cocleares, sistemas de frecuencia modulada y bucle magnético (Velasco y Pérez, 2009).
Todos estos sistemas y ayudas sirven de apoyo para que la persona sorda se comunique
de forma méas eficiente. Cada persona sorda utiliza uno o varios sistemas de
comunicacion diferentes, segin sus caracteristicas, y es necesario que el docente se
adapte al sistema que la persona sorda prefiera o necesite utilizar.

Las personas con discapacidad auditiva pueden, por tanto, aprender a través de la lengua
oraly a través de la lengua de signos (Velasco y Pérez, 2009). La eleccion de la modalidad
va a depender tanto del grado de discapacidad auditiva de la persona como de la eleccion
de sus padres y madres. Sin embargo, para casos donde el alumnado sordo se encuentra
incluido dentro de un centro escolar conviviendo con otros nifios y ninas sin discapacidad
auditiva, la mejor opcion podria ser el bilingiliismo. La educacion bilingiie se entiende
como una educacién que interioriza dos grupos culturales y que utiliza tanto la lengua de
signos como la lengua hablada y/o escrita. Partiendo del concepto de alumnado sordo
desde una perspectiva social, como una minoria lingiiistica, necesita de un sistema
escolar que garantice la adquisicion y el aprendizaje de ambas lenguas por igual y la
incorporacion a los dos grupos culturales de su entorno: la comunidad sorda y la
sociedad oyente (Garcia-Gamez y Gutiérrez-Caceres, 2012).
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Ademas del empleo de la lengua de signos y de los sistemas aumentativos de
comunicacibén, es fundamental también la inclusién de recursos materiales y digitales
que faciliten el acceso a la comunicacion, a la informacién y al conocimiento y eliminen
las barreras en la ensefianza, el aprendizaje y la intervencion (Fernandez, 2018b;
FIAPAS, 2004). En este sentido, encontramos ayudas de tipo visual como subtitulos,
paneles informativos, avisos luminosos y pictogramas (Velasco y Pérez, 2009). La
subtitulaciéon actualmente estd muy extendida y es necesario su uso durante videos
didacticos, documentales o peliculas, entre otros. Los paneles informativos aseguran la
autonomia de la poblacion sorda en situaciones extraordinarias (avisos, noticias, etc.),
evitando asi las confusiones. Los avisos luminosos sustituirian a los avisos acusticos, por
ejemplo, en timbres, teléfonos y alarmas. Y, por altimo, los pictogramas son simbolos
que esquematicamente representan objetos, figuras, conceptos y acciones.

1.4. Relaciones entre contexto digital y procesos educativos

La comunicacién y el aprendizaje de las personas ha ido cambiando a lo largo de la
historia. Desde los inicios de la educacion mediatica, en el siglo pasado, hasta la
actualidad postdigital, se ha puesto de manifiesto la necesidad de una busqueda de
modelos tecnoeducativos que proporcionen espacios de justicia social mas inclusivos y
actualizados (Jandri¢, Escafio y Mainero, 2023). Como se recoge en el documento
Techonology for inclusion (UNESCO, 2020), preparado para el 2020 Global Education
Monitoring Report, la tecnologia tiene un potencial considerable, pero en gran medida
desaprovechado, para apoyar la educacion inclusiva, proporcionando un potencial para
aumentar el acceso educativo, pero con diferentes obsticulos en el camino que no
favorecen el cierre de brechas sociales (tales como falta de financiacién, recursos,
formacion y especialistas). En este contexto cabe destacar la tradicion educomunicativa,
la cual implica uno de los movimientos pedagogicos y mediaticos mas relevantes,
relacionado fundamentalmente con la educaciéon mediatica iberoamericana (Aparici,
2010), y que pone el acento no solo en el desarrollo de contenidos, sino también en
modos y formas pedagogicos que apelan a la accion pedagogica freiriana (Freire, 2007)
y a la necesidad de fomentar una educacién mas abierta, democratica, accesible y
solidaria (Aparici et al.,, 2018). De esta manera, existe una accion educativa que si
posibilita contextos tecnologicos donde el cambio y la transformaciéon social operan
como motor de avance hacia escuelas mas inclusivas, mejorando la comunicacion e
interaccion entre el alumnado (Pegalajar-Palomino, 2017; Garcia-Garcia y Loépez-
Azuaga, 2012; Fernandez-Batanero, 2018a).

Los escenarios educativos emergentes desde la participacion de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicaciéon (TIC) pueden significar la normalizacion de las
condiciones de vida del alumnado con necesidades educativas especiales, creando para
ellos nuevas y mejores oportunidades de aprendizaje (Soto-Pérez, 2007). Tal y como
apuntan Cabero Almenara y Fernandez Batanero (2014), las tecnologias digitales deben
facilitar el proceso comunicativo y eliminar las barreras que impiden el acercamiento de
todas las personas al hecho educativo.

Sin embargo, las TIC no llegan al alumnado sin la ayuda y la predisposicion del
profesorado u otros profesionales que atienden a las personas con discapacidad auditiva
en los centros educativos. Una de las caracteristicas que definen al profesorado inclusivo
es que se preocupa por conocer las posibilidades que los medios tecnoldgicos ofrecen
para la inclusion del alumnado con discapacidad, adoptar actitudes positivas hacia la
inclusion a través de contextos y modos tecnologicos, asi como conocer diferentes tipos
de softwares especificos para abordar la atencién a estos estudiantes (Roig-Vila, 2008).
Para ello es fundamental que en su formacion inicial se aborden asignaturas relacionadas
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con la educacion tecnologica inclusiva (Cabero y Fernandez, 2014). Pegalajar (2017)
afirma que el profesorado en activo suele presentar actitudes positivas para incluir al
alumnado con discapacidad desde una educacion en contextos digitales, aunque
actualmente atun existe un relevante déficit en la formaciéon que el profesorado tiene
sobre este tema (Fernandez-Batanero, 2018a; Fernandez-Batanero, 2018b).

Aunque las tecnologias digitales contengan gran cantidad de estimulos sonoros estan
basadas principalmente en la capacidad de ver y mirar. Por ello, este tipo de dispositivos
pueden ser de utilidad en contextos educativos donde haya alumnado sordo. Algunos
autores como Cabero y Cordoba (2009), senalan la premisa de que las TIC son
fundamentales en los procesos de inclusion del alumnado con necesidades educativas
especiales, especialmente de aquellos con algin tipo de discapacidad (Hadjikakou y
Hartas, 2008; Wang, 2014).

En relacion con la discapacidad auditiva, existen plataformas y dispositivos electronicos
capaces de reconocer, y traducir textos y voz en lengua de signos con el fin de facilitar el
aprendizaje autbnomo y mejorar la comunicacion y la calidad de vida de las personas
sordas (Martins et al., 2015). Otros estudios desarrollaron aplicaciones moéviles que
ayudan a las personas sordas a comunicarse con otras que no saben lengua de signos
(Abdallah y Fayyoumi, 2016).

Sin embargo, es importante emplear recursos que incluyan la lengua de signos y que
reconozcan el derecho a la autonomia de la cultura sorda. El desarrollo de tecnologias
digitales basadas en lengua de signos contribuye a la inclusiéon de las personas sordas y
refuerza su cultura e identidad, de manera que atiende a las necesidades reales de esta
poblacion y transforma la imposicion lingliistica en respeto a la cultura sorda
(Rodriguez-Correa et al., 2023).

La mayoria de las tecnologias y apoyos existentes favorecen al proceso de inclusion en
tanto que permite que el alumnado sordo participe socialmente. Sin embargo, suele ser
este alumnado el que debe ajustarse a la realidad comunicativa preferentemente oral que
se da en el aula y no se da un contexto bilingiie.

Las tecnologias digitales no solo sirven de apoyo al alumnado, sino también al
profesorado, que puede aprovechar la formacion en el uso de distintos softwares
educativos especificos para facilitar los procesos inclusivos y atender la diversidad de su
alumnado (Roig, 2008). La propuesta que se presenta relaciona tecnologias digitales e
inclusion del alumnado con discapacidad auditiva en el aula a través del aprendizaje de
vocabulario en LSE por parte del profesorado.

El objetivo de este trabajo fue crear una herramienta para fomentar la inclusion de las
personas sordas en el ambito educativo. A través de esta propuesta se pretende incentivar
la comunicacion entre el profesorado y el alumnado sordo a través del aprendizaje de
palabras en LSE. Asi mismo, el instrumento también busca que los estudiantes sin
discapacidad aprendan otras formas no hegemoénicas de comunicacion, contribuyendo a
la democratizacion de las aulas y, en consecuencia, a la inclusion.

2. Metodologia de investigacion

Aunque Educasigno se ha diseniado para albergar palabras de todas las materias
curriculares, la primera aportaciéon de vocabulario se centr6 en la asignatura de
Educacion Fisica. Para el establecimiento de las palabras que compondrian el diccionario
se extrajo la normativa educativa por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a
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la Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia, se
regulan determinados aspectos de la atencion a la diversidad y se establece la ordenacion
de la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado. La lista de signos anadidos
estaba basada en los 5 bloques de contenidos de la asignatura de Educacion Fisica: Salud
y Calidad de Vida, Condicion Fisica y Motriz, Juegos y Deportes, Expresion Corporal y
Actividades Fisicas en el Medio Natural. Esta seleccion de palabras contenia signos
utilizados diariamente en las clases de Educacion Fisica, tales como verbos, vocabulario
sobre material deportivo, nombres de los colores, tipos de deportes, conceptos sobre
discapacidad y vocabulario basico/miscelaneo.

Cada uno de los signos debia ser grabado. Las sesiones de grabacion de los videos se
llevaron siempre a cabo por la mafiana o a primera hora de la tarde, con el fin de
conseguir la mejor luz natural. Para las grabaciones se utiliz6 una videocAmara que
permitia una grabacién Full HD. El espacio utilizado contaba con un fondo blanco y
neutro que favorecia un encuadre apropiado. Todos los clips fueron grabados a una
distancia de 2m de la cAmara aproximadamente, utilizando para ello un tripode colocado
a una altura de 1,60m, aproximadamente. Para una mejor apreciacion de los signos, las
personas encargadas de signar las palabras iban vestidas de negro y se les grababa
unicamente la parte superior del tronco. Las palabras del diccionario digital se grabaron
en dos momentos. En el primero de ellos se signaron 96 palabras, y en el segundo 106.

Todos los videos fueron posteriormente subidos primero a la plataforma Vimeo
(https://vimeo.com/educasigno), servicio de red social basado en videos desarrollada
por InterActiveCorp (IAC) que ofrece un servicio completo para compartir y almacenar
videos digitales. Posteriormente, los documentos audiovisuales se insertaron en la web
desarrollada a través del software Wordpress, disefiada e implementada especificamente
para el proyecto en un alojamiento y subdominio de la Universidad de Sevilla
(http://institucional.us.es/educasigno/).

-

P

=

Efone 7

Figura 1. Logotipo de Educasigno. Fuente: web de Educasigno.

Este proyecto estd actualmente auspiciado por el grupo de investigacion Feminae:
Feminismo, Educacion, Motricidad e Investigacion (HUM1097) donde también
colabora el grupo Educacion y Cultura Audiovisual (HUM401), ambos localizados en la
Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidad de Sevilla.
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3. Resultados

Educasigno cuenta con un total de 202 palabras signadas en LSE. Para una mejor
organizacion de los signos, la plataforma se estructura como un diccionario tradicional,
donde las palabras se organizan por orden alfabético y existe un buscador de términos.
En cada letra del abecedario pueden encontrarse distintos conceptos signados. Cada
concepto tiene vinculado un video. Todos los videos tienen una estructura comtin. En un
primer momento se puede leer sobre fondo negro y en mayusculas la palabra a signar.
Tras ella aparece la imagen de una de las personas encargadas de la traduccion de la
palabra signando la misma dos veces consecutivas con un pequefio intervalo de tiempo
entre ellas. Posteriormente puede verse el logo de Educasigno y tras €l los créditos y la
licencia de reproduccion. Todos los clips de video tienen una duraciéon de entre 13 y 15
segundos.

Figura 2. Imagenes extraidas de videos de Educasigno. Fuente: web de Educasigno.

4. Discusion

Educasigno nace como un diccionario digital de conceptos educativos que cuenta con
202 palabras signadas en LSE y cuyo objetivo es facilitar los procesos comunicativos
entre personas con y sin discapacidad auditiva favoreciendo asi el proceso de inclusion
educativa.

La educacion inclusiva se concibe como un proceso que implica la flexibilizacién de los
elementos del sistema educativo con el fin de facilitar la participacién de todo el
alumnado en su diversidad, evitando la exclusion de ninguno de sus miembros (Leiva &
Pareja, 2019). Entre las acciones que se llevan a cabo para fomentar la inclusion del
alumnado con discapacidad son numerosas las que facilitan la accesibilidad de estos
estudiantes a los curricula establecidos, utilizando para ello herramientas que permitan
la incorporacion de los estudiantes con discapacidad al sistema educativo general
(Azorin-Abellan y Palomera-Saiz, 2020). Sin embargo, Educasigno es una herramienta
que busca la participacién activa del alumnado sordo a través de la integracion de formas
de comunicacion que les son propias, donde quienes tienen que aprender nuevos
modelos de interaccion no son las personas con discapacidad, sino aquellos miembros
que no la presentan. Por ello, Educasigno es una herramienta que colabora en la
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transformacion real de los procesos de ensenanza-aprendizaje y que avanza hacia una
educacion mas democratica.

En este sentido, también el uso de tecnologias digitales en los procesos de inclusion
educativa ha sido presentado como una forma de romper barreras de acceso y ofrecer
apoyo a la participacion educativa de las personas con discapacidad. Sin embargo, el uso
de este tipo de materiales no siempre tiene un efecto inclusivo. La tecnologia también
puede aislar y estigmatizar a las personas (Foley y Ferri, 2012). El hecho de que el
alumnado con discapacidad sea el que tiene que recurrir a este tipo de tecnologias para
participar en clase en equidad respecto de sus compafieros hace que la diversidad se
contintde considerando algo distinto y deficitario, cuando en realidad la heterogeneidad
es la norma.

Con este trabajo se ha pretendido ofrecer una herramienta digital que pudiera promover
la inclusion de las personas sordas o con deficiencia auditiva a través del aprendizaje de
la LSE, es decir, a través de la inclusion, normalizacion y promocion de la cultura sorda
en los centros educativos ordinarios. Existen otras propuestas para facilitar la
comunicacion entre profesorado y alumnado sordo, como la de Contreras-Manrique et
al. (2022), que suponen un menor esfuerzo por parte del profesorado, ya que se trata de
un dispositivo de traduccion simultdnea de lenguaje oral a lenguaje escrito que el
estudiante con discapacidad auditiva puede visualizar en un dispositivo. Sin embargo,
aunque sin duda con este tipo de tecnologias se facilita la comunicacion, especialmente
del alumnado no signante, la perspectiva pedagogica se pierde desde el punto de vista de
la inclusion, pues se siguen manteniendo los modelos hegemonicos comunicativos de
referencia y no se incluyen otras formas de lenguaje.

Una de las mejores estrategias para que el alumnado con discapacidad mejore su
motivacion es el sentimiento de pertenencia a un grupo (Kurkova, 2015), por lo que el
uso de su propia lengua por parte del resto de la comunidad educativa puede promover
esta afiliacion (Zaccagnini, 2005). Algunos estudios muestran que compartiendo
sistemas de comunicacién entre personas sordas y oyentes se consiguen mejoras en la
actitud del alumnado sordo hacia la participacion (Foroni-Andrade & Sulyvan-de Castro,
2017).

Educasigno se presenta como un recurso comunicativo que puede ayudar en los procesos
de ensenanza-aprendizaje, pero es necesario tener en cuenta que esta herramienta es 1til
solo con alumnado de la comunidad sorda que sea signante o bilingiie. La heterogeneidad
del colectivo de personas sordas hara necesario que se busquen alternativas
comunicativas que, aunque pueden incluir Educasigno, atiendan también a otras formas
de comunicacién centradas en el canal visual con el fin de trabajar por una educacion
inclusiva. En este sentido, algunas autoras, como Vazquez-Formoso, Castro-Rodriguez y
Rodriguez-Rodriguez (2017), han elaborado una taxonomia de materiales didacticos
para alumnado sordo que puede ser util para toda la clase. Ademas de los recursos
tecnologicos y de los materiales educativos, se pueden tener en cuenta una serie de
consideraciones basicas que el profesorado puede utilizar en el trabajo con alumnado
sordo en cualquier asignatura (Soto-Rey y Pérez-Tejero, 2014). Algunas de ellas son:

— Asegurarse la comunicacion con el alumnado sordo llamando su atenciéon
visualmente antes de comenzar las explicaciones.

— Anticipar la informaciéon sobre lo que se va a tratar en la sesi6on para que el
alumnado pueda revisar el material con antelacion.
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— Facilitar ejemplos y demostraciones visuales complementarias al material escrito
y, sobre todo, al oral.

— Organizar actividades en pequefios grupos y parejas con el fin de aumentar las
interacciones comunicativas con los pares.

— Situarse cerca de la persona sorda si tiene resto auditivo.

— Situarnos frente al alumnado sordo que pueda hacer lectura labial.
— No gritar.

— Hablar con naturalidad sin marcar las silabas.

— No colocarse a contraluz para evitar que se oscurezca nuestra boca y no permita
su visibilidad.

— Complementar el discurso con lenguaje corporal.

Educasigno esté abierto a acoger nuevas aportaciones que mejoren y apoyen la inclusion
de la poblacion sorda en todas las areas de conocimiento. Segin Pham (2010), 200
signos/palabras conforman un 50% de las ocurrencias del lenguaje diario de un idioma,
por lo que incluso esta breve lista de videos puede garantizar un nivel de comunicacién
béasico en las clases. Es por esto por lo que una vez aumentada la variedad y la cantidad
de signos en la pagina web, cada docente podria elegir unos 100 signos genéricos y otros
100 signos especificos de su asignatura, conformando asi una lista de vocabulario basica
y no muy extensa que le permitiria empezar a comunicarse con su alumnado sordo. Por
otro lado, esta herramienta permitiria que el resto de compafieros de clase aprendan
también vocabulario en LSE y asi comunicarse en este idioma con sus compafieros y
companeras signantes con discapacidad auditiva.

Educasigno tiene unas perspectivas de futuro basadas en la ampliacion de su
vocabulario, por un lado, y en la clasificacion del mismo por areas tematicas y/o
asignaturas adicionales a la Educacion Fisica. Esta distribucion ayudaria al profesorado
a encontrar de manera mas rapida la lista de vocabulario relacionada con su ambito. El
desarrollo de una app que pudiera ser de facil acceso durante las sesiones de clase seria
de gran aplicabilidad. Esta app podria hacerse con diferentes formas de acceso al
vocabulario, bien escribiendo la palabra que se quiere conocer, bien haciéndolo por
medio de la voz, lo que facilitaria la basqueda.

5. Conclusiones

Educasigno nace como un diccionario digital de conceptos educativos que cuenta con
202 palabras signadas en Lengua de Signos Espanola y cuyo objetivo es facilitar los
procesos comunicativos entre personas con y sin discapacidad auditiva favoreciendo asi
el proceso de inclusién educativa. Con este trabajo se ha pretendido ofrecer una
herramienta digital que pudiera promover la inclusion de las personas sordas o con
deficiencia auditiva a través del aprendizaje de la Lengua de Signos Espanola, es decir, a
través de la inclusion, normalizacidon y promocion de la cultura sorda en los centros
educativos ordinarios.
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