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Resumen: En esta propuesta presentamos la utilizacion de la teoria de grafos para el
estudio de las obras literarias. En concreto, queremos mostrar el empleo de grafos como
instrumento de representacion de las relaciones entre personajes de una obra dramatica y
exponer su potencial didactico para la educacion literaria de estudiantes de 4.° curso de la
ESO. Como experiencia de aula, se trabaja La casa de Bernarda Alba, de Federico Garcia
Lorca, a partir de los grafos creados en la plataforma Drama Corpora Proyect (DraCor) y
su API, Shiny DraCor. También se realiza una encuesta de un instituto publico catalan, a
los alumnos y a distintos docentes, con el fin de conocer su percepcion acerca de la
innovacion didactica planteada. La propuesta didactica sirve para reflexionar sobre los
posibles usos de los grafos para el andlisis de las obras literarias en el aula de Secundaria.

Palabras clave: Teoria de los grafos, didactica de la literatura, humanidades
digitales, educacion secundaria.

Abstract: In this proposal we present the use of graph theory with the study of
literary works. Specifically, we want to show the use of the graphs as a tool for
representing the relationships between characters in a dramatic work and expose its
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didactic potential for the literary education of the last year’s Secondary Education students.
As a classroom experience, we work on La casa de Bernarda Alba by Federico Garcia
Lorca, using the graphs created in the Drama Corpora Project (DraCor) platform and its
API, Shiny DraCor. A survey is also carried out in a Catalan public high school, among
students and different teachers, in order to know their perception of the didactic innovation
proposed. The didactic proposal serves to reflect on the possible uses of graphs for the
analysis of literary works in the secondary school classroom.

Key-words: Graph Theory, didactics of literature, digital humanities, secondary
education.

1. INTRODUCCION

La lectura y la comprension de un texto constituye una habilidad basica
para acceder al conocimiento en cualquier area y es el fundamento de los
procesos de aprendizaje; sin embargo, es una competencia que atraviesa una
profunda crisis, como lo muestran los resultados del informe PISA 2018 de
la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdomico (OECD) o
del Barometro CICLIP 2022 (Congreso Internacional de Comprension
Lectora Infantil y Primaria) que elabora la Asociacion Espafiola de
Comprension Lectora (AECL). A ello se le afiade el hecho de que los
docentes acusan apatia y desinterés de los adolescentes por las lecturas
obligatorias, pues son percibidas por los jovenes como ajenas a su realidad
(Zafra, 2022), de ahi que se presenta como un imperativo educativo
recuperar el atractivo de la lectura y aprender a leer en profundidad los
textos, tanto impresos como digitales. ;Coémo acercar los textos literarios a
los adolescentes actuales y despertar su interés por el estudio de las obras
clasicas en el aula de Lengua y Literatura castellana? ;Qué otras formas de
ensenar y de aprender, alineadas con los intereses de los estudiantes, pueden
aplicarse para contribuir a que los alumnos interioricen lo leido de manera
efectiva? Las anteriores son ejemplos de preguntas que se formulan,
constantemente, muchos docentes al elaborar una unidad didactica o una
secuencia de aprendizaje basada en la ensefianza de la Literatura. El
desanimo que acusan los alumnos cuando se les plantea una actividad
literaria viene provocado, entre otras muchas cuestiones, por el mundo
digitalizado en el que se insertan, aspecto que supone una distraccion
evidente que afecta negativamente a la interiorizacion del conocimiento
producido en las aulas. Sin embargo, es posible entender la tecnologia como
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una herramienta didactica efectiva, ya que es innegable que la
familiarizacion de los alumnos con la tecnologia, con Internet y con las
multiples aplicaciones supone la demanda de enfoques didacticos
novedosos, que permiten trabajar las distintas competencias digitales
(Pérez-Garcia, 2022). En este sentido, cobran sentido las palabras de
Castrillo de la Mata, quien sostiene que «los nuevos lectores demandan
interaccion con la obra [...] la interconexion de distintas fuentes y recursos,
[...] mayor protagonismo en el proceso de lectura (2022: 37).

Teniendo en cuenta los cambios que se han producido en el mismo
formato de los libros (a saber: e-book, open e-book, audiobook), en el
proceso de lectura también han aflorado diferentes soportes para su
almacenamiento y su lectura/reproduccidon, asi como instrumentos
computacionales para su estudio y andlisis, con posibilidad de acceso y
procesamiento de gran cantidad de obras, etc., motivo por el que la
inclusion de la lectura digital y las pantallas en el aula es, a la vez, una
necesidad y una oportunidad para el docente. Nos parece relevante explorar
didacticamente las posibilidades que ofrecen en este sentido los métodos de
las Humanidades Digitales para acercar a los alumnos a esta nueva
disciplina, situada a caballo entre los procedimientos filoldgicos y los
computacionales. Asi, la tecnologia puede convertirse en aliada de la
ensenanza de la literatura y proporcionar una perspectiva didactica
novedosa y trasversal, lo que permite acercarse a la realidad sociocultural
de los alumnos, estimular su participacion e implicacion en el aula y
trabajar la capacidad del alumnado para analizar, valorar y resolver
cuestiones problematicas relacionadas con la interiorizacion y comprension
del conocimiento.

En este caso concreto, entre muchos enfoques posibles de aplicar
desde el campo de las Humanidades Digitales, nos servimos de la llamada
teoria de grafos para el estudio de las redes sociales de personajes dentro de
una obra literaria. Este enfoque supone varias ventajas didacticas: en primer
lugar, permite mostrar visualmente las interrelaciones entre los distintos
personajes, aspecto que supone un acercamiento novedoso tanto al acto
didactico como al andlisis de texto, pues se constituye como una alternativa
didactica a las pruebas formalistas de comprension lectora y permite
interiorizar el conocimiento de forma grafica. En segundo lugar, permite
potenciar la competencia aprender haciendo (learning by doing) debido a
que suscita la reflexion de los estudiantes al poder interactuar con los datos
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computacionales relativos a la obra y tener que interpretar los resultados
obtenidos y determinar si estos resultados presentan una influencia en la
vision literaria que, de una realidad concreta, ofrece el autor del producto
literario. En cuanto a la lectura seleccionada, se establece que la eleccion de
esta obra obedece a dos criterios pedagdgicos: de un lado, permite un
estudio fidedigno de la realidad espafiola de la primera mitad del siglo XX,
motivo por el que se suele trabajar no solo en 4.° curso de la Educacion
Secundaria Obligatoria, sino que también ha sido objeto de evaluacion en
las Pruebas de Acceso a la Selectividad de diferentes comunidades
autonomas en distintos cursos académicos.

2. GRAFOS Y LA ENSENANZA DE LITERATURA

La teoria de grafos surge en el dmbito de matematicas para proporcionar
soluciones a cuestiones complejas y condensar una gran cantidad de
informacion en forma de grafico abstracto. Un grafo es un instrumento que
permite representar y medir las complejas interconexiones entre un grupo
de objetos o personas (o red social) y representarlas de forma grafica. En
esta red los nodos, o vértices (puntos), representan un objeto o persona y las
aristas (lineas que conectan los nodos) significan alguna relacion entre ellos.
Si bien esa teoria experimenta su auge con el desarrollo de ciencias
computacionales y los algoritmos, no son todavia numerosas sus
aplicaciones didacticas en las aulas de niveles preuniversitarios. Del mismo
modo, los trabajos existentes se centran en su potencial para la ensefianza de
problemas matematicos (Combariza, 2003; Coriat, 2004; Nudez et al.,
2016; Blanco y Garcia 2019; Braicovich, 2020), pero casi no existen
propuestas didécticas basadas en esta teoria para las clases de lengua y
literatura.

Sin embargo, dentro del campo de las Humanidades Digitales, los
grafos han sido difundidos por Moretti (2005, 2011), como una forma de
mostrar los resultados de lectura distante (distant reading). Asi, se han
empleado los grafos conceptuales para la mineria del texto (Montes et al.,
2001), para sintetizar la informacion obtenida de analisis de discurso (Meza,
2021) y, finalmente, para reflejar como se configura la red de personajes en
una obra dramaética (Jiménez et al., 2020). La construccion y analisis de las
redes sociales en los textos literarios ha sido una de las aplicaciones mas
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destacadas en los estudios literarios computacionales (Elson et al., 2010;
Sparavigna et al., 2014). Un grafo, en este caso, es una visualizacién
cuantitativa de las interrelaciones textuales entre personajes de una obra de
teatro que permite observar la ubicacion y «peso» discursivo de cada
caracter en el mundo ficticio de la obra. Aplicado al texto dramatico, el
grafo suele construirse cuantificando las intervenciones discursivas de cada
personaje (speach text), o la coaparicion de caracteres en las sucesivas
escenas. Para generar los grafos puede usarse el software ;jGraph o Gephi
0.8.2-beta. En nuestro caso, nos serviremos de grafos generados
automaticamente por la plataforma Drama Corpora Proyect' y
ShinyDraCor”.

Al combinar el andlisis textual con el uso de herramientas digitales,
este método presenta una interesante alternativa a los ejercicios de andlisis
de texto en el aula. La extraccion de datos discursivos, su procesamiento y
visualizacién constituye otra forma de lectura de la obra a través de los
datos numéricos. Segin la matriz de interacciones discursivas entre
personajes, cuantificadas y tratadas estadisticamente, se puede ver como se
agrupan los protagonistas y antagonistas, como se distribuyen por escenas,
si existe o no la reciprocidad en la accion discursiva, etc. El interés de esta
propuesta radica en incorporar los grafos como punto de partida para
reflexionar sobre la red de caracteres dramaticos, aspecto que supone la
gjercitacion de la capacidad para interpretar la informacion representada de
forma gréafica. Y ello es un acto mental util no solo en el ambito de las
ciencias naturales, sino también en humanidades, ya que el uso y la lectura
de los graficos requiere una indagacion practica sobre los datos tratados y
su significado, a veces no univoco o ambiguo.

3. PROCEDIMIENTOS DE LA EXPERIENCIA DIDACTICA

El proyecto se ha desarrollado durante el segundo trimestre lectivo del curso
académico 2021-2022 en un instituto publico de la localidad barcelonesa de
Sant Cugat del Vallés. El hecho de escoger esta obra teatral obedece a que
desde el Departamento de Lengua espafiola se decidi6 que los alumnos del
centro debian conocer algunas obras literarias relevantes del panorama

" https://www.dracor.org/span
? https://shiny.dracor.org/
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literario espafiol. Sin embargo, la didactica imperante en el centro y los
criterios de evaluacion adoptados en el Departamento aludido ha provocado
que el trabajo de la obra literaria haya estado subordinado a didactismo
tradicional ya que, tras la lectura y la explicacion de los aspectos mas
relevantes contenidos en esta, el alumno ha realizado una prueba de control
formalista con la unica finalidad de determinar cuanta informacion ha sido
capaz de interiorizar. A modo de ejemplo, exponemos las siguientes
preguntas, que formaron parte de la prueba evaluativa:

1. (En qué lugar de la casa de Bernarda tiene lugar la primera
escena?;

2. (Qué ocurre con la temperatura exterior (el calor sofocante) a lo
largo de la obra? Justifica tu respuesta.

Como se observa, el planteamiento de las cuestiones anteriores no
supone garantia alguna para determinar si el nivel de interiorizacion de la
informacion literaria ha sido correcto, ya que, en no pocas ocasiones, el
alumno puede conocer la respuesta a las preguntas planteadas, pero, por
cuestiones diversas (nerviosismo, falta de tiempo...) no plantearla
adecuadamente. En consecuencia, antes de la finalizaciéon del segundo
trimestre, el profesor ha dedicado un total de tres sesiones lectivas, de
cincuenta minutos de duraciéon cada una de ellas, para que el alumno
adquiera consciencia de que las obras literarias pueden trabajarse desde una
perspectiva ldgico-racional, basada en la conexion entre los personajes y
entre estos y la trama, por ejemplo. Asi las cosas, se ha planteado la
realizacion de una serie de ejercicios de corte reflexivo, sin animo de
obtener un item evaluativo, sino para determinar si es posible la utilizacién
de los grafos creados en la plataforma Drama Corpora Proyect (DraCor) y
su API, Shiny DraCor, para la obra lorquiana a la que nos referimos. La
secuencia didactica se ha materializado en tres actuaciones concretas: una
deteccion diagndstica para establecer como se ha explicado la literatura a
los alumnos con anterioridad a este curso académico, una actividad practica
en la que se interioriza el nuevo elemento pedagogico y, finalmente, una
valoracion personal del alumno con respecto a la necesidad de incluir los
grafos en la materia de Lengua y Literatura espafiola.

El corpus sobre el que se ha basado este estudio lo constituyen las
respuestas proporcionadas por informantes propios del dmbito educativo,
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que presentamos en dos bloques. Por un lado, como se ha indicado, se
destaca una breve encuesta y un breve trabajo analitico de la obra realizada
por sesenta y cinco alumnos (treinta y cinco varones y treinta mujeres) que
cursan el tltimo curso de la Educacion Secundaria Obligatoria del instituto
referido mas arriba’. La realizacion de esta encuesta permite conocer cual es
el sentir general de los alumnos sobre la metodologia didactica que, con
respecto a la Literatura, han interiorizado en cursos anteriores, si presentan
una postura favorable o desfavorable hacia la nueva estrategia para el
analisis de la obra teatral y, finalmente, si esta nueva perspectiva didactica
contribuye a que se produzca una interiorizacibn no memoristica del
conocimiento. Por otro lado, complementamos una encuesta realizada a
doce docentes del area de Lengua y literatura, sin discriminar a otros
profesores que no impartan la asignatura de Lengua y Literatura castellanas,
que, voluntariamente, han contestado a una encuesta enviada a través del
grupo social de Facebook del sindicado educativo USTEC-Stes’. La
finalidad de la socializacion de la encuesta supone obtener la vision docente
del uso de las nuevas tecnologias en el aula. En este sentido, conviene
destacar que se ha permitido la participacion de otros profesores que no
pertenecen al area lingiiistica debido a las caracteristicas propias de la
plataforma social del sindicato (resultaria descortés ofrecer la encuesta a
solo una parte del profesorado) y a que son muchos docentes de distintas
areas didacticas no lingiiisticas los que utilizan de manera recurrente las
nuevas tecnologias en el aula y, por ello, pueden ofrecer una vision mas
especifica de su alcance pedagodgico.

3.1. Sesion 1: deteccion de los conocimientos previos

De acuerdo con el constructivismo, la reinterpretacion de la realidad supone
reflexionar sobre los contenidos tedéricos presentes en la realidad que rodea
al estudiante, hecho que implica una correcta adquisicion de los
conocimientos. Sin embargo, para que esta accion se produzca con todas
las garantias de éxito, es indispensable conocer de qué aspectos sociales y
literarios dispone el alumno antes de iniciarse la actividad reflexiva. En
este sentido, como ya se ha indicado, los discentes han realizado una prueba

? La encuesta a los estudiantes se realizé durante el mes de junio de 2022.
* La encuesta se realiz6 el 8 de julio de 2022 y se mantuvo operativa un total de cinco dias.

CAUCE. Revista internacional de Filologia, Comunicacion y sus Diddacticas

233



234

JOSE TORRES ALVAREZ
Y MONIKA DABROWSKA

formalista evaluable tras la lectura de la obra teatral y de las
contextualizaciones sociales y literarias tanto de la obra como del autor.
Tras la sesion de realizacion del documento evaluativo se ha dedicado un
espacio de la siguiente leccion donde se ha realizado un cuestionario cuyo
objetivo Unico es detectar el conocimiento de los alumnos sobre el
Bachillerato humanistico, sobre la metodologia didactica que han recibido
para aprender distintos aspectos literarios y sobre las Humanidades
Digitales, para conocer su predisposicion para incorporar este aspecto en el
aula. Para ello, se han combinado las siguientes preguntas de respuesta
abierta y de respuesta cerrada:

1.

Teniendo en cuenta la distribucion de los itinerarios del
Bachillerato, define qué se puede explicar en un itinerario de estudio
humanistico.

Teniendo en cuenta como te han explicado otros profesores los
conceptos, las obras y los periodos literarios hasta este curso, dirias
que la educacion que has recibido ha sido...

a.

Tradicional, pues todo el contenido que el profesor te ha
explicado se ha basado en la lectura y la realizacion de
ejercicios del libro de texto.

Mixta, pues el profesor ha combinado tanto el libro de texto
como herramientas tecnologicas en el aula (Khoot!, videos
de Youtube...)

Innovadora, pues el profesor no ha utilizado en ningun
momento el libro de texto ni ninglin otro material tradicional
complementario (fotocopias...).

3. Teniendo en cuenta como te han explicado el género teatral hasta
este curso, consideras que la explicacion ha sido...

a.

Tedrica y memoristica, pues el profesor ha explicado las
caracteristicas del texto teatral, ejemplificandolas con
fragmentos de obras de teatro.

Practica, pues el profesor ha explicado la teoria partiendo, en
primer lugar, de ejemplos de texto.
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c. Innovadora, pues el profesor ha utilizado las nuevas
tecnologias (Internet, Youtube...) para explicar la teoria.
d. Otros métodos.

4. Si en la pregunta anterior has seleccionado "otros métodos", explica
codmo se llevo a cabo la explicacion:

5. Para conocer que habias interiorizado los contenidos de una obra
teatral concreta, el profesor...

a. Realizaba preguntas de desarrollo para valorar tu
comprension lectora del texto.

b. Realizaba preguntas tipo test para valorar tu comprension
lectora del texto.

c. Otros métodos.

6. Si en la pregunta anterior has seleccionado "otros métodos", explica
como se llevo a cabo la evaluacion de tu comprension lectora del
texto:

7. Centrandote en los personajes de alguna obra teatral que se haya
explicado en alguna clase, ;te explicaban la relacion que existia

entre ellos?

a. Si
b. No

8. En caso afirmativo, ejemplifica como lo explicaba el profesor.

9. Para estudiar la relacion que podia existir entre los distintos
personajes, /creabas esquemas?

a. Si
b. No
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10.

11.

12.

13.

14.

Para estudiar la relacion que podia existir entre los distintos
personajes y la historia, ;creabas esquemas?

a. Si
b. No

(Crees que te seria mas facil aprender tanto la relacion que existe
entre los personajes de la obra como la que existe entre estos y la
historia si el profesor utiliza esquemas?

a. Si
b. No
c. Indiferente

(Por qué motivo lo crees?

(Te gustaria que, en este curso académico, el profesor de la
asignatura incluyera las nuevas tecnologias para que pudieras
participar en el aprendizaje de las cuestiones mas relevantes de la
obra La casa de Bernarda Alba, de Federico Garcia Lorca?

a. Si
b. No
c. Indiferente

(Te gustaria que, en este curso académico, el profesor de la
asignatura te enseflara a utilizar algunos lenguajes de programacion
informatica para que puedas crear las relaciones que existen tanto
entre los personajes de la obra La casa de Bernarda Alba, de
Federico Garcia Lorca, como entre estos y el contexto de dicha
obra?

a. Si
b. No
c. Indiferente
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15. ;Te gustaria que, en este curso académico, el profesor de la
asignatura te ensefiara a interpretar graficos y tablas relacionadas

con aspectos teoricos de La casa de Bernarda Alba, de Federico
Garcia Lorca?

c. Indiferente

16. Sin buscar ningln tipo de informacion, ;sabrias definir qué es un

grafo?
a. Si
b. No

17. En caso afirmativo, definelo con tus palabras.

3.2. Sesion 2: los grafos y la didactica de La Casa de Bernarda Alba

Tomando como referencia las respuestas obtenidas en el cuestionario de la
sesion anterior, el docente ha procedido a explicar qué es un grafo y ha
presentado el proyecto y el contenido sobre el teatro espanol disponible en
DraCor’. Tras ello, a partir de un ejemplo teatral del mismo autor (Bodas de
sangre), que el alumnado no ha leido, pero que es susceptible de ser
trabajado tanto en este nivel como en niveles académicos superiores, el
docente ha mostrado como analizar las relaciones de los personajes a partir
de los vértices de los grafos. Finalmente, y tomando la explicacion
proporcionada por el docente, el alumno ha elaborado un analisis reflexivo
sobre estos mismos aspectos, pero aplicandolos a La Casa de Bernarda
Alba. Para ello, en primer lugar, ha observado cudl es la relaciéon que los
personajes establecen entre ellos y ha analizado la importancia de dichas
relaciones con un punto de vértice y unas lineas mas o menos marcadas:

> https://dracor.org/span
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Imagen 1
Grafo explicativo de las relaciones de La Casa de Bernarda Alba
Fuente: DraCor

Para que los estudiantes lleguen a tal conclusion, se ha realizado una
practica reflexiva que toma como punto de partida la vinculacion entre el
titulo de la obra y la protagonista Bernarda Alba. Asimismo, se ha
vinculado dicha importancia con el grosor de las aristas que la conectan con
los demas personajes y, finalmente, se ha realizado una reflexion
lingliistico-pragmatica que permite evidenciar como Bernarda muestra su
poder a través de expresiones exhortativas. Algunos de los ejemplos que
documentan este hecho son los siguientes:

3. BERNARDA. jSilencio! (Garcia Lorca, 2008: 13).

4. BERNARDA. (En voz baja, como un rugido). jAbre, porque echaré abajo la
puerta! (Pausa. Todo queda en silencio.) jAdela! (Se retira de la puerta.) jTrae
un martillo! (PONCIA da un empujon y entra. Al entrar da un grito y sale.)
(Qué? (Garcia Lorca, 2008: 95).

5. BERNARDA. No. ;Yo no! Pepe, ti iras corriendo vivo por lo oscuro de las
alamedas, pero otro dia caeras. jDescolgarla! [sic.] {Mi hija ha muerto virgen!
jLlevadla a su cuarto y vestirla como si fuera doncella! {Nadie dird nada!
jElla ha muerto virgen! jAvisad que al amanecer den dos clamores las
campanas! (Garcia Lorca, 2008: 96).
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Seguidamente, se ha abordado coémo el numero de intervenciones de
cada personaje determina su importancia en la obra. Para ello, se ha
mostrado la informacion disponible en la Shiny Dracor sobre las
intervenciones de los personajes, hecho que permite, de un lado, evidenciar
si la adscripcion de un personaje a la tipologia de principal o de secundario
es correcta y, de otro lado, establecer si la posicion de dominio absoluto de
Bernarda presenta una vinculacion con el nimero de ocasiones en las que
interviene:
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Choose a corpus Graph  Edges  Vertices  Playinfo  About this app

cria-

muje-

La casa de Bernarda Alba v muj4-
amel-

adel-|

mart-

Choose a metric for nodes size: magd-.

mend-

Spanish Drama Corpus v ponc-] ] m [
jose-
bern-|

Choose a writer from a list: mi;:— u L L

. . h-

Lorca, Federico Garcia h e 8

muj2- 7

muj3- g

Choose his/her play to visualize: o[ _ 4

2

1

0

ST TS

Degree -

O, 20, %, 9, 9%, % @, %
0 e, e e e

Choose clusterization algorithm: s % % % % Yy e & o

cluster_label_prop v

Select charge: Select font size: . "
g Mean Distance  Graph Density ~ Clustering  Diameter

0 4] 12 0 20] 50
1.63 0.72 0.88 4.00

e S T LR g L I R

01224 48672 96 12 0 5 101520 25 30 35 40 45 50
Nodes size: Edges size:

GO | 0 @ 4

A T (T A

00408 16224 32 4 00408 16224 32 4

Numero de intervenciones de los personajes de La Casa de Bernarda Alba
Fuente: Shiny DraCor

Como se observa en la imagen, los alumnos han analizado los ejes de
la tabla para establecer las relaciones interactivas entre los distintos
personajes. Ademas, han podido reflexionar sobre si un mayor nimero de
intervenciones se corresponde con una mayor vinculacion discursiva entre
unos determinados personajes, como ocurre, por ejemplo, con Adela
(«adel») y Martirio («mart-»); hecho que se confirma cuando se muestra el
namero total de interacciones entre dos personajes al situarse el cursor en la
confluencia de estos en el grafico de Shiny DraCor:
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Imagen 3
Detalle del total de intervenciones entre personajes de La Casa de Bernarda Alba
Fuente: Shiny DraCor

Finalmente, se ha llevado a cabo una ultima actividad para conocer si
el uso de los grafos ha sido de utilidad para los alumnos, ya sea para
contribuir al andlisis de cualquier obra literaria o para ayudar a preparar a
los alumnos cualquier prueba de control diagndstico literaria. Las preguntas,
de respuesta abierta y cerrada, fueron las siguientes:

1. Ahora que ya has analizado un grafo, ;sabrias analizar una obra
literaria mediante esta herramienta pedagogica?

a. Si
b. No
c. Talvez

2. Crees que el hecho de analizar, mediante un grafo, la relacion de
Bernarda con los demaés personajes...
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a. Te ha ayudado mucho a entender las relaciones entre los
personajes.

b. Te ha ayudado a disipar algunas dudas sobre las relaciones
entre los personajes.

c. No te ha ayudado a entender las relaciones entre los
personajes.

3. (Utilizarias grafos para preparar una prueba tedrica relacionada con
las obras literarias?
a. Si.
b. No.

4. Si en la pregunta anterior has seleccionado la opcioén "no", desarrolla
brevemente por qué motivo no utilizarias grafos.

5. Consideras que para preguntar sobre las relaciones entre Bernarda y
los demas personajes de la obra...
a. Los docentes deberian utilizar grafos.
b. Los docentes deberian utilizar ejercicios evaluables de
caracter tradicional (examenes, test...).

El planteamiento de las cuestiones formuladas en esta actividad se
dirige a conocer si, a partir de las acciones didacticas realizadas, los
alumnos consideran util el uso de grafos para afianzar cuestiones literarias
que no se desprenden del texto, como las implicaturas que se reconocen en
la manera mediante la que se expresa un determinado personaje o en el
mayor o menor numero de interacciones que este mantiene con los demas
personajes de la obra. En el caso de que los alumnos consideren la
utilizacion de los grafos como un aspecto pedagdgico innecesario, se les
solicita una breve explicacion que justifique su respuesta.

3.3. Sesion 3: la percepcion del uso de los grafos por los docentes
Una vez obtenidos los datos por parte de los alumnos, se ha buscado
conocer cudl es la postura de los docentes. Para ello, se ha solicitado la

colaboracion de aquellos profesores que visitan el sindicado educativo
catalan USTEC-Stes utilizando un breve cuestionario compartido en su
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perfil de la red social Facebook. Las preguntas planteadas, que han sido
contestadas por doce informantes, se encaminan a contextualizar
profesionalmente a los informantes y a analizar si conocen qué es un grafo y
si lo han utilizado alguna vez como apoyo didactico a sus explicaciones.
Las preguntas que componen este cuestionario son las siguientes:

1. Lleva impartiendo docencia en ESO y Bachillerato...

a. Entre 0-5 afios.
b. Entre 6-10 afios.
c. Entre 10-15 anos.
d. Entre 16-20 anos.
e. Entre 21-25 anos.
f. Mas de 25 anos.
2. (Sabe usted qué es un grafo?
a. Si.
b. No.

3. (Considera que las nuevas tecnologias contribuyen a que los
alumnos interioricen de manera mas efectiva los  conocimientos de su
asignatura?

a. Si.

b. No.

c. No se interiorizan mejor, es el acceso a la comunicacion.
d. Lo que hace es que sea més atractivo.

4. En caso afirmativo, jha utilizado un grafo para explicar

caracteristicas de las obras literarias?
a. Si.
b. No.

Tras las preguntas de contextualizacion, se pretende determinar si los
docentes conocen qué es un grafo y si consideran util el uso de las nuevas
tecnologias como herramienta didéctica que facilita la interiorizacion de los
conocimientos del ambito lingiiistico.
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4. ANALISIS Y DISCUSION DE LOS DATOS OBTENIDOS

En este apartado se facilitan los datos obtenidos a través de la realizacion de
las distintas encuestas a las que nos acabamos de referir. Primeramente, se
ofrece una reflexion general sobre el nimero de total de participantes para,
posteriormente, exponer las consideraciones mas llamativas derivadas de las
respuestas a las preguntas planteadas.

Como se deduce de la explicacion del alcance del estudio, el nimero
de informantes puede considerarse escaso (sesenta y cinco estudiantes y
doce profesores del area lingiiistica de la Educacion Secundaria y del
Bachillerato). La justificacion de este nimero de participantes se subordina
a los siguientes motivos: el primero, la negativa de otros docentes del area a
participar en el uso de los grafos en el aula. Como se observa en la siguiente
figura, un 75 % de los profesores encuestados no conocian qué era un grafo
y la totalidad de todos ellos nunca lo habia implementado en sus clases:

¢ Sabe usted qué es un grafo?
12 respuestas

®si
@® No

En caso afirmativo, ;ha utilizado un grafo para explicar caracteristicas de las obras literarias?
9 respuestas

@ si
® No

Imagen 4
Respuestas docentes sobre el conocimiento y el uso de los grafos en el aula
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Este es un hecho especialmente llamativo, ya que, frente al 16.7 %,
que cuenta con mas de 15 afios de experiencia, el 50 % de los docentes se
encuentra en una etapa inicial de su carrera profesional:

Lleva impartiendo docencia en ESO y Bachillerato...
12 respuestas

@ Entre 0-5 afios
@ Entre 6-10 afios
Entre 10-15 afios
@ Entre 16-20 afios
@ Entre 21-25 afios
@ Mas de 25 afios

Imagen 5
Anos de experiencia docente

De acuerdo con todos los resultados mostrados, se confirma que, pese
a su impulso por parte las distintas Administraciones y organismos
publicos, gran parte de las nuevas generaciones de profesores y profesoras
(ocho informantes) han considerado que las nuevas tecnologias no
contribuyen a una interiorizacion significativa del conocimiento lingiiistico,
tal y como muestra la siguiente imagen:

:Considera que las nuevas tecnologias contribuyen a que los alumnos interioricen de manera mas

efectiva los conocimientos de su asignatura?
12 respuestas

No

No se interiorizan mejor, es el
acceso, a la comunicacion.

Lo que hacen es que sea mas
atractivo|

0 2 4 6 8
Imagen 6
Percepcion de las nuevas tecnologias como herramienta pedagdgica por parte de los
docentes.
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Por su parte, los estudiantes también confirman la tendencia
academicista tradicional, propia de algunas aulas espafolas, al reconocer
(un 46,9 % de los discentes) que sus referentes didacticos del area de lengua
presentaban un marcado caracter pedagdgico tradicional:

Teniendo en cuenta cdmo te han explicado el género teatral hasta este curso, consideras que la

explicacion ha sido...
64 respostes

@ Tedrica y memoristica, pues el profesor
ha explicado las caracteristicas del texto

teatral, ejemplificandolas con fragmen...
@ Practica, pues el profesor ha explicado
10,9% la teoria partiendo, en primer lugar, de
ejemplos de texto.

Innovadora, pues el profesor ha

utilizado las nuevas tecnologias

(Internet, Youtube...) para explicar la t...
@ Otros métodos:

Imagen 7
Percepcion de los alumnos sobre la didactica empleada por los docentes para explicar el
género teatral

En lo tocante al conocimiento de los grafos por parte de los alumnos,
y aunque un 93.8 % ha manifestado abiertamente desconocer qué era un
grafo, lo cierto es que la practica totalidad de los escolares participantes
desconocen este tipo de representacion simbolica, pues el 6.2 % restante o
bien ha indicado que desconocia su definicion o bien ha confundido la
palabra grafo con un grafico o un esquema:

Sin buscar ningun tipo de informacion, ;sabrias definir qué es un grafo?
65 respostes

®si
® No

T

Imagen 8
Conocimiento de los grafos por parte de los discentes
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Y este desconocimiento de los grafos por parte de los alumnos queda
avalado por las respuestas estos cuando se les ha indicado que se aventuren
a describir, brevemente, qué es un grafo:

Es [sic.] la representacion grafica [sic.] escrita de un sonido.

No lo sé

un grafico corto

Es un tipo de esquema que te ensefia 'x' en un orden.

Un grafo es una representacion simbolica de elementos constituidos de una [sic.]
sistema conjunto.

En cuanto al uso de los grafos, tras la explicacion tedrico-practica del
profesor, los alumnos han manifestado poder utilizarlos no solo para
preparar la superacion de una prueba de comprension lectora de cualquier
obra literaria (79,7 %), sino también para consolidar la relacion de poder
que existe entre los personajes de La Casa de Bernarda Alba (64,4%):

Ahora que ya has analizado un grafo, ;sabrias analizar una obra literaria mediante esta
herramienta pedagégica?
59 respostes

®si
® No

Tal vez

Imagen 9
Interiorizacion del grafo como herramienta de analisis de la obra literaria.

Ahora bien, pese a esta predisposicion por utilizar los grafos, que se
documenta en expresiones afirmativas, como «Si», «Si [sic.]», «Sin duda» o
«Si, aunque me llevaria tiempo», algunos alumnos han indicado que
necesitarian la ayuda del profesor para poder afianzar la interpretacion de
estos o han afirmado que o los grafos no cumplen con el cometido de
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ayudarles a estudiar o que, a su juicio, ya existen otros métodos de estudio
mas eficaces, como muestran las siguientes respuestas:

* Porqué me lio [sic.] y prefiero utilizar mis métodos.

* A veces puede ser complicado de utilizar.

* Porque siento que no me ha ayudado en nada.

* Son confusos, y creo que analizando mentalente [sic.] el
desarrollo de la historia ya se entiende la relacion entre los
personajes mas facilmente.

* Creo que hay otras maneras mas [sic.] faciles y comprendibles
[sic.] de estudiar para un examen literario. Como por ejemplo un
resumen organizado por capitulos [sic.].

* Creo que solo sirve para acabar de entender algunos hechos,
relazionando [sic.]. Aunque es verdad que se podria afiadir en
algunas preguntas de los examenes [sic.].

* Estos grafos no te ponen contexto de la situacion, simplemente te
da informacion de que personajes estan [sic.] mas [sic.]
relacionados. Y yo pienso que es mejor encontrar las
conclusiones por ti mismo.

* porque personalmente no me van bien para estudiar.

* Pues porque necesito saber ain como [sic.] gestionar la
informacion de esta manera, i [sic.] ademas estudio mucho mejor
con apuntes en papel.

* Personalment [sic.] m'he [sic.] confunde mas [sic.] un grafo que
estudiar teoricament [sic.] los personajes i [sic.] sus relaciones

* Porque son muy confusos.

Como puede observarse, los alumnos mas reticentes al cambio
didactico sostienen que el analisis de los grafos supone un esfuerzo
cognitivo afadido que debe afrontarse para poder interiorizar
adecuadamente la informacién proporcionada («Porqué [sic.] me lio y
prefiero utilizar mis métodos», «A veces puede ser complicado de utilizary,
«Creo que hay otras maneras mas [sic.] faciles y comprendibles [sic.] de
estudiar para un examen literario» o «Porque son muy confusos») y que, por
ello, es necesario realizar précticas guiadas en el aula («Pues porque
necesito saber atin como [sic.] gestionar la informacion de esta manera...»).
Asimismo, quienes sostienen que existen otros métodos de estudio de la
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literatura, muestran una postura alineada con herramientas propias la
didactica tradicional (el resumen), como muestran las afirmaciones «pues
porque necesito saber aun como [sic.] gestionar la informacion de esta
manera, i [sic.] ademas estudio mucho mejor con apuntes en papel» o «creo
que hay otras maneras mas [sic.] faciles y comprendibles [sic.] de estudiar
para un examen literario. Como por ejemplo un resumen organizado por
capitulos [sic.]».

5. CONCLUSIONES

Con la puesta en marcha de esta experiencia de aula se pretendia propiciar
un acercamiento novedoso a la lectura de una obra dramatica, muy distinto
a los ejercicios rutinarios de comentario de texto. El enfoque innovador
derivado de la aplicacion de teoria de grafos y andlisis de las redes de
personajes posibilita un acercamiento motivador, participativo, interactivo y
a la vez critico al texto estudiado, en linea con las posturas clasicas de
Vigotsky (1978), de Giroux (1990) y de Tapia (1991), que han sido
reproducidas y desarrolladas en los preambulos de las distintas leyes
educativas espanolas al abordar las cuestiones relacionadas con la
motivacion y el fomento del pensamiento critico en el aula. Asi, al tener que
enfrentarse a las visualizaciones de los datos cuantitativos, previamente
procesados, por ejemplo, cuanto texto (palabras) pronuncia cada personaje,
cuantas veces interviene en los didlogos escénicos, en cuantas escenas
aparece, etc. El docente ha de provocar estas y otro tipo de preguntas para
estimular la curiosidad, el debate y la reflexion critica de los discentes.
Estas practicas llevardn a confirmar muchas intuiciones previas, pero
también a descubrir hechos inesperados en la propia obra. Todo ello, sin
duda, reforzara la comprension de la trama dramadtica, abriéndola a nuevas
interpretaciones, pero, ademads, formara lectores criticos competentes en el
analisis de los datos estadisticos y las visualizaciones de estos.

Del analisis de las respuestas del epigrafe tercero, podemos evidenciar
cuestiones positivas en la aplicacion del andlisis de los grafos en el aula. En
primer lugar, el uso de las Humanidades Digitales en la didactica de la
literatura supone el uso de textos digitales y de las herramientas electronicas
necesarias para facilitar la comprension del texto a los alumnos,
respondiendo a la realidad que la lectura digital plantea en la vida diaria no
solo de los discentes y de cualquier lector.Esta experiencia supone el reto de
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trabajar con una nueva experiencia lectora, mas dindmica y exploratoria
para los integrantes de las aulas de 4.° de la ESO, pues a través de la
integracion de herramientas virtuales, estos tendran que interactuar con la
plataforma, investigar sobre la lectura trabajada y gestionar la informacion,
aspecto que potencia el desarrollo de las habilidades de andlisis critico al
tener que realizar inferencias y argumentar basandose en el analisis de los
datos, hacerse preguntas y emitir juicios de valor. En segundo lugar, se
fortalecen las competencias digitales de los alumnos al trabajar las
habilidades de manejo, lectura y comprension de un grafo, vinculando los
procedimientos de andlisis propios de Humanidades Digitales con Ia
vertiente cientifico-tecnologica que debe desarrollarse acorde a la Ley
Educativa actual.

Segun las respuestas de los discentes, la experiencia abordada
presenta una serie de dificultades que deben abordarse con detenimiento. La
primera, que los alumnos con dificultades habituales en esta y otra materias
o aquellos que muestran un interés escaso por la lectura no muestran mayor
implicacion que la necesaria por mediar en las tareas las herramientas
digitales, ni tampoco mejoran sensitivamente los resultados de aprendizaje.
La segunda esta relacionada con la actitud de los docentes ante propuestas
innovadoras, asi como con las limitadas habilidades de algunos de ellos en
el manejo de medios electronicos y el desconocimiento de la teoria de
grafos, cuestion que podria solventarse con la actualizacion sobre
herramientas y métodos provechosos para renovar la docencia. Por ultimo,
se podrian mencionar las limitaciones de este estudio derivadas de la
especificidad del grupo control, donde se abordarian cuestiones sobre la
voluntad de los alumnos por querer formarse adecuadamente, la obligacion
de estar cursando unos estudios que no les atraen, etc.

Teniendo en cuenta la valoracion realizada, podemos concluir que el
proyecto expuesto es viable, aunque su adecuado desarrollo estd sujeto a
diferentes factores institucionales y personales, tanto de los docentes como
de los estudiantes (actitudes, conocimientos, habilidades en el manejo de
instrumentos digitales). Para lograr los resultados 6ptimos se precisa que el
profesorado tenga unas nociones basicas sobre método de grafos y que esté
habituado a trabajar tanto con las herramientas requeridas como con las
estrategias activas y colaborativas de trabajo en el aula. De ahi que el
planteamiento presentado necesite tiempo para afianzarse en las aulas
escolares, dependiendo del contexto social y material de cada institucion
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educativa interesada. No obstante, y mas alla de las limitaciones sefialadas,
la metodologia de grafos resulta pertinente para integrar los contenidos
literarios y competencias lectoras con la alfabetizacion digital e
informacional y fortacer, en tltima instancia, la competencia digital critica
aliada a la critico-literaria. En sintesis, supone una via novedosa para
observar y analizar los diferentes aspectos relacionados con el conjunto de
los dramatis personae de una obra literaria, que no necesariamente debe ser
dramatica.

Finalmente, en la linea de formacion de jovenes lectores, héabiles en el
uso de formatos digitales y conscientes de los sesgos informacionales que
estos comportan, queremos destacar que nuestra intencidon no es desplazar
las précticas lectoras tradicionales, sino todo lo contario, enriquecerlas y
preparar a los alumnos a acceder a cualquier obra literaria con solvencia,
hecho que, necesariamente, requiere de sosiego y comprension profunda del
funcionamiento de las distintas estrategias de comprension informativa. Asi,
las practicas de aula como la descrita pueden aportar una nueva mirada al
libro comentado, llamar atencién sobre un aspecto no percibido en lectura
tradicional, desvelar matices interpretativos, incluso no esperados del texto,
pero nunca destituir una lectura atenta y personal de las obras clave de
nuestra cultura. Ademads, pueden servir para potenciar las llamadas STEM
en estudiantes de Ciencias Sociales y Humanidades, para que no vean como
dos realidades diferentes y opuestas las ciencias y las letras.
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